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ASIGNATURA
· SEMINARIO DE ANÁLISIS DEL TRABAJO DOCENTE

· TRABAJO DOCENTE

SEMINARIO DE ANÁLISIS TRABAJO DOCENTE

Propósitos

a) Reflexionen de manera sistemática sobre su desempeño al trabajar con el grupo de educación preescolar y al participar en otras actividades propias de la vida escolar del jardín de niños, y comprendan la importancia de esas experiencias reflexivas en el desarrollo de sus competencias profesionales.

b) Fortalezcan sus capacidades para identificar información relevante –tanto en el desarrollo de las experiencias de trabajo como en otras fuentes  y posteriormente sistematizarla, analizarla y utilizarla en el desarrollo de las actividades  académicas.

c) Intercambien experiencias con sus compañeras e identifiquen los retos pedagógicos que se enfrentan en el trabajo escolar cotidiano, así como los medios que permiten superarlos.

d) Avancen en el desarrollo de las habilidades para sistematizar de manera reflexiva las experiencias de trabajo docente y para comunicarlas por escrito mediante la elaboración del documento recepcional.

TRABAJO DOCENTE
Propósitos

a) Fortalezcan el desarrollo de su competencia didáctica al diseñar y aplicar  secuencias de actividades de enseñanza congruentes con los propósitos de la educación preescolar, las necesidades educativas de los niños del grupo y con la realidad social en que éstos se desenvuelven.

b) Avancen en el desarrollo de la habilidad para conocer a los niños del grupo y aprovechar dicho conocimiento en propiciar el desarrollo de sus potencialidades.

c) Mejoren la competencia para comunicarse en forma clara y sencilla con los niños; asimismo, utilicen esa competencia con los padres de familia del grupo, a fin de obtener su apoyo en el fortalecimiento de las capacidades básicas de sus hijos.

d) Profundicen los conocimientos adquiridos sobre las formas en que repercuten la organización y el funcionamiento del jardín de niños en el trabajo docente y en los aprendizajes de los niños. Asimismo, desarrollen actitudes favorables para el trabajo colectivo en el preescolar.

e) Fortalezcan su compromiso profesional al poner en juego la formación adquirida para responder a las exigencias reales del trabajo docente y reconozcan esta experiencia como parte de su proceso formativo.
COMPETENCIAS DEL PERFIL DE EGRESO A FAVORECER

TRABAJO DOCENTE
· Asume y promueve el uso racional de los recursos naturales y es capaz de enseñar a los alumnos a actuar personal y colectivamente con el fin de proteger el ambiente.

· Reconoce la educación preescolar como un servicio que promueve la democratización de las oportunidades de desarrollo de la población infantil, y que contribuye a compensar las desigualdades culturales y sociales de origen.

· Sabe establecer una correspondencia adecuada entre la naturaleza y grado  de complejidad de los propósitos básicos que pretende lograr la educación preescolar, con los procesos cognitivos y el nivel de desarrollo de sus alumnos.

· Sabe diseñar, organizar y poner en práctica estrategias y actividades didácticas adecuadas al desarrollo de los alumnos, así como a las características sociales y culturales de éstos y de su entorno familiar, con el fin de que los educandos alcancen los propósitos de conocimiento, de desarrollo de habilidades y de formación valoral que promueve la educación preescolar.

· Reconoce las diferencias individuales de los educandos que influyen en los procesos de aprendizaje y aplica estrategias didácticas para estimularlos; en especial, es capaz de favorecer el aprendizaje de los niños en condiciones familiares y sociales particularmente difíciles.

· Es capaz de establecer un clima de relación en el grupo, que favorece actitudes de confianza, autoestima, respeto, orden, creatividad, curiosidad y placer por el estudio, así como el fortalecimiento de la autonomía de los educandos.

· Identifica las necesidades especiales de educación que pueden presentar algunos de sus alumnos, las atiende, si es posible, mediante propuestas didácticas particulares y sabe dónde obtener orientación y apoyo para hacerlo.

· Conoce y aplica distintas estrategias para valorar los logros que alcancen los niños y la calidad de su desempeño docente. A partir de la evaluación, tiene la disposición de modificar los procedimientos didácticos que aplica.

· Aprovecha los recursos que ofrece el entorno de la escuela con creatividad, flexibilidad y propósitos claros para promover el aprendizaje de los niños.

· Es capaz de seleccionar y diseñar materiales congruentes con el enfoque y los propósitos de la educación preescolar, en particular distingue los que propician el interés, la curiosidad y el desarrollo de las capacidades de los niños, de aquellos que carecen de sentido pedagógico.
· COMPETENCIAS DEL PERFIL DE EGRESO A FAVORECER
SEMINARIO DE ANÁLISIS DE TRABAJO DOCENTE
· Posee alta capacidad de comprensión del material escrito y tiene el hábito de la lectura; en particular, valora críticamente lo que lee y lo relaciona con la realidad y, especialmente, con su práctica profesional.

· Expresa sus ideas con claridad, sencillez y corrección en forma escrita y oral; en especial, ha desarrollado las capacidades de describir, narrar, explicar y argumentar, adaptándose al desarrollo y características culturales

           de sus alumnos.

· Plantea, analiza y resuelve problemas, enfrenta desafíos intelectuales generando respuestas propias a partir de sus conocimientos y experiencias. En consecuencia, es capaz de orientar a sus alumnos para que éstos adquieran la capacidad de analizar situaciones y de resolver problemas.

· Tiene disposición y capacidades propicias para la investigación científica: curiosidad, capacidad de observación, método para plantear preguntas y para poner a prueba respuestas, y reflexión crítica. Aplica esas capacidades para mejorar los resultados de su labor educativa.

· Localiza, selecciona y utiliza información de diverso tipo, tanto de fuentes escritas como de material audiovisual, en especial la que necesita para su actividad profesional.

· Comprende el significado de los propósitos de educación Preescolar e inicial de los enfoques pedagógicos que sustentan la acción educativa, para propiciar el desarrollo integral y equilibrado de las niñas y los niños e identifica, como uno de los principales aportes de este servicio, el desarrollo de las capacidades cognitivas que son la base del aprendizaje permanente
· Aprecia y respeta la diversidad regional, social, cultural y étnica del país como un componente valioso de la nacionalidad, y acepta que dicha diversidad estará presente en las situaciones en las que realice su trabajo.

· Conoce los principales problemas, necesidades y deficiencias que deben resolverse para fortalecer el sistema educativo mexicano, en especial las que se ubican en su campo de trabajo y en la entidad donde vive.
· Tiene información suficiente sobre la orientación filosófica, los principios legales y la organización del sistema educativo mexicano; en particular, asume y promueve el carácter nacional, democrático, gratuito y laico de la educación pública.

· Asume su profesión como una carrera de vida, conoce sus derechos y obligaciones y utiliza los recursos al alcance para el mejoramiento de su capacidad profesional

ESCUELA NORMAL DE EDUCACIÓN PREESCOLAR

LICENCIATURAS EN EDUCACIÓN INICIAL Y PREESCOLAR   



SÉPTIMO SEMESTRE 
PRIMER PERIODO DE SEMINARIO SEPTIEMBRE
Bloque Temático 1: Perfil de Egreso

 OBJETIVOS DIDÁCTICOS: Relacionar los rasgos del perfil de egreso con cada uno de los propósitos de las asignaturas de 1° a 6° semestre.- Analizar los conocimientos alcanzados en la trayectoria escolar.- Planear un día de trabajo y realizar una actividad de la mañana
	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1. Organiza dinámica para integración del grupo.

	a) Participa en dinámica de integración “la telaraña”


	1 sesión


	Estambre.


	Socialización grupal 



	2. Presenta instrumentos de evaluación del trabajo docente(examen de diagnostico)


	a) Contesta examen escrito y de seguimiento y evaluación 
b) entregar al asesor el    expediente del año anterior


	1 a 3 sesiones

2 a 3 sesiones


	1ª Examen en Equipo multimedia.

2ª examen en hojas


	Revisión de exámenes



	3. Coordina la participación del grupo para el ejercicio de los rasgos del perfil de egreso según el plan de estudios 1999.
	a) Resuelve el ejercicio Perfil de Egreso de la licenciatura en el apartado  de evaluación inicial.
	1 sesión
	Instrumentos rasgos del Perfil de Egreso y propósitos de las asignaturas
	Relaciona rasgos del perfil con los propósitos de los cursos de lic. 

	4. Promueve sesión plenaria de análisis de los rasgos del perfil de egreso y su relación con los propósitos.
	b) Participa en plenaria – puesta en común y confronta sus respuestas con el resto del grupo.


	1 sesión


	Cuadro de concentración rasgos del Perfil de Egreso y propósitos de las asignaturas


	Explica los conocimientos adquiridos y escribe las ideas principales por áreas de formación

	5. Coordina sesión plenaria y promueve la participación del alumnado para el análisis de los conocimientos
	a) Discusión sobre los rasgos principales 
Retomar las competencias propuestas en la planeación del semestre
	1 sesión


	
	Identifique las habilidades y competencias de acuerdo a su práctica docente

	6. Presenta encuadre del semestre, propuestas de evaluación de cada asignatura y propuesta de Calendarización de actividades de Séptimo y Octavo Semestre
	a) Análisis de su trabajo semestral y propuesta de alternativas Atienden indicaciones y participan con sugerencias y propuestas.
	1 sesión
	Cuaderno y programas
	Acuerdo grupal


Temático 2.Características del trabajo docente

OBJETIVOS DIDÁCTICOS: Articular el trabajo docente con el seminario de análisis del trabajo docente.

	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1. Expone al grupo los propósitos y contenidos del trabajo docente y del  seminario de análisis del trabajo docente. 
	a) Lee los propósitos y contenidos del trabajo docente.
b) Analiza los propósitos y contenidos del trabajo docente y del seminario de análisis del trabajo docente
c) Elabora mapa conceptual con los elementos formativos y los refleja críticamente en sus propuestas de planeación y de elaboración del documento recepcional
d) Esboza una primera idea del tema del documento recepcional
	3 sesión
	Equipo multimedia

Lineamientos….
Apartados de.... trabajo docente 7 a 24 pp. y

 Seminario de análisis D... 25-34
Cuaderno del alumna


	- Mapa conceptual en forma individual.


 Temático 3. Trabajo docente
OBJETIVOS DIDÁCTICOS: Valorar el carácter formativo de las actividades de análisis y su trascendencia e importancia en la formación del alumnado y determinación de las mismas.
	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1. Presentación de la guía de trabajo docente y dar respuesta a cuestionamientos e

concreta ideas
	a) Lee, observa y comenta puntos importantes sobre la guía de Seminario de trabajo Docente. 

	2 sesión

	Equipo multimedia

Programas de licenciatura Seminario de trabajo Docente. Pág. 9 a la 30.
	-Elabora escrito con los componentes

-Establece compromisos

	2. Organiza binas o tercias y propone las actividades de los siguientes indicadores

Variables que integran las prácticas.


	a) En binas o tercias Analiza la guía de trabajo y sus características realiza una caracterización sobre los elementos e indicadores que se presentan
b) Comenta y expone sus dudas y experiencias.


	3 sesión


	Papel bond y marcadores

cuaderno de las alumnas


	Anotaciones en el cuaderno.



	3. coordinar el análisis de las lecturas.


	a) Leen y concretan en un cuadro sinóptico y mapas conceptuales partiendo del análisis previo de las lecturas
b) Presenta al grupo sus productos
c)  Comenta y concretar sus puntos de vista 
d) Lectura de documento y concreción de ideas, elaboran cuadro con los siguientes elementos y sus  características.- actividades que se  realizan al inicio del semestre-Durante  el  trabajo docente- Previas al seminario durante el seminario.
	3 sesión


	Presentación de la guía de trabajo.

- La importancia de preguntar y preguntarse

el papel (La Función del Maestro  es Aprender de Mari Carmen  Diez).

Programa  Organización del seminario. Pp. 30-32


	Expresa su capacidad de análisis y concreción de ideas.

Elabora cuadro de caracterización de las actividades.

Participación y compromiso.



	4. Guiar el análisis de las unidades de análisis y lecturas propuestas.
	a) Leer y analizar  las unidades de análisis: realizar Esquema (telaraña) partiendo de la lectura.
	2 sesión
	Textos .-Unidades  de Análisis de Anthony Zavala, , La Competencia de los Profesores de Michael Saint y Discurso Pronunciado  ante el Congreso Nacional de la AGIEM
	Concentrado de la propuesta de lecturas.

	5 .Propone calendarización para el abordaje de las lecturas propuestas en la guía  de seminario de trabajo docente.
	a) elabora la calendarización la guía de lecturas propuesta por seminario de trabajo docente a realizar durante el semestre.
	
	Propuesta para la organización del primer periodo y recomendaciones para la organización  de los siguientes periodos. Pp. 32 al 34. 
	Calendario de la lectura.


Bloque Temático 4


OBJETIVOS DIDÁCTICOS: Identificar el sentido formativo del documento recepcional y su relación con el seminario de análisis y con el trabajo docente.

	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1. Lee y analiza documentos


	a) Lee El Sentido Formativo del Documento Recepcional y contesta las 8 preguntas guía de manera individual. ¿Qué?, ¿quién?, ¿dónde?, ¿cómo?, ¿cuándo?, ¿cuánto?, ¿por qué?, ¿para qué?
b) Contesta las preguntas ¿qué es el documento recepcional? y ¿qué no es?
	2 sesión


	Orientaciones académicas para la elaboración del documento recepcional. Pág. 11-15
	-Lee y escribe idea principales

-Relaciona lo escrito con su trabajo docente



	2. Dirige la plenaria en base a las 8 preguntas guía y la relación existente entre Documento Recepcional Seminario de Análisis y Trabajo Docente
	a)  Relaciona el documento recepcional con Seminario de Análisis de Trabajo Docente,  en plenaria y escribe las conclusiones. En el cuaderno anota lo más importante.
	2 sesión


	Uso de tecnología.

Programas de las asignaturas.
	Expone opiniones sobre los requerimientos en el desarrollo de las asignaturas. 

	3. Organiza las Conclusiones en base a la discusión grupal con las alumnas.
	a) Puesta en común sobre los criterios y porcentajes de acreditación y evaluación.


	2 sesión
	Programa de lineamientos para la organización del trabajo académico…pp. 31-32
	Registra conclusiones en su cuaderno

	4. Presenta propuesta para los criterios y porcentajes de acreditación y evaluación. 
Coordina la participación.

Propuesta para Seminario de análisis de trabajo docente y trabajo docente.

· asistir a un 85% de las sesiones de cada periodo (4 faltas por periodo)

· Actitud y valores 20%

· Participación individual y grupal. 30%

· Elaboración de trabajos.40%

· Evaluaciones20%

Trabajo docente:

· Asistencia a por lo menos 90% de la práctica.(7 faltas al semestre.)

· Actitud y valores 20%

· Participación individual y grupal. 10%

· Elaboración de trabajos.40%

· Evaluaciones30%


	a) Realiza propuestas
b)  Toma de acuerdos
c) Registro de los acuerdos a los que se llego en su cuaderno.
	1 sesión
	
	Participación y compromiso en la toma de acuerdos.

Registro de los acuerdos logrados en el cuaderno.


Bloque Temático 5

OBJETIVOS DIDÁCTICOS: Identificar y contrastar las ideas principales de cada una de las lecturas propuestas.

	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1. Organiza la lectura a través de las 8 preguntas guía: ¿qué?, ¿quién?, ¿dónde?, ¿cómo?, ¿cuándo?, ¿cuánto?, ¿por qué?, ¿para qué?

· Cuestiona acerca de la importancia de la temática de las lecturas puntualizando en las preguntas guía para la socialización.
	a) Realiza todas las lecturas previamente 
b) Por equipo identificar los aspectos relevantes en base a las preguntas guía
c) Expone oralmente ante el grupo para contrastar las lecturas con la práctica
d) Elabora en grupo un escrito con las conclusiones a través de un cuadro de doble entrada
	4 sesión
	Lecturas:

· Raíces históricas de la enseñanza reflexiva,

· Proceso de enseñanza – aprendizaje,

· El diario del profesor,

· Competencias de los profesores

·  La formación y el aprendizaje mediante la revisión de la práctica. 

NOTA LECTURAS DE SEMINARIO PP. 32- 34 CALENDARIZACIÓN DE CADA GRUPO.

Pizarrón, marcadores, acetatos, proyector
	Reflexiona y expone ideas sobre la teoría y la práctica en función de las lecturas

Aplicar estrategias para obtener datos esenciales en un texto

Participación activa en exposición de lecturas

Cuadro de doble entrada en el cuaderno.


Bloque Temático 6  Experiencias Obtenidas en las Instituciones de Práctica.


OBJETIVOS DIDÁCTICOS: Propicia la reflexión sistemática de la alumna sobre el desempeño docente de la tutora.

	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1.Da indicaciones a las alumnas parea que en forma individual analicen:

· El desarrollo de las actividades escolares,

·  La comunicación con los niños,

·  Propósitos educativos,

·  Formas de organización del espacio, del tiempo, recursos y aprovechamiento.

2.Divide al grupo en equipos de trabajo para compartir experiencias

Organiza y coordina sesión plenaria


	a) Analiza y reflexiona acerca del desarrollo de las actividades escolares, la comunicación con los niños, propósitos educativos, formas de organización del espacio, del tiempo, recursos y aprovechamiento y escribe sus conclusiones ( cuadro de análisis de los procesos de primero a cuarto año) 
a) Comparte experiencias con sus compañeras de equipo y escribe conclusiones
b) Participa en sesión plenaria y comparte sus experiencias


	3 sesión

2 sesión

	Diario de trabajo de primero a cuarto
Indicadores de la práctica

Hojas de papel bond


	-Obtiene resultados por escrito y los ubica de acuerdo a los indicadores

- entrega de ensayo elaborado en base a indicadores

Tiene diagnóstico del grupo de práctica y lo aplica para mejorar diseño de actividades

Comprende la importancia de la práctica reflexiva en el desarrollo de sus competencias profesionales y realiza el diario de práctica.



	3.Proporciona indicadores y lineamientos para solicitar la elaboración de un ensayo (Introducción – Desarrollo – Conclusiones)

· Retomar el ensayo del contexto entregado en julio.

· Elaborar el diagnóstico del grupo partiendo de los indicadores de observación de agosto.
	a) Redacta un escrito para entregar de 5- 6 cuartillas a manera de ensayo, relacionado con las observaciones
	1 sesión
	Tarea para entregar al día siguiente.
	Obtiene información relevante del grupo de niños al registrar evaluación y observaciones 

 Diarias.


Bloque Temático 7 Estrategias Básicas de Aprendizaje
OBJETIVOS DIDÁCTICOS: Conocer las características que identifican a cada una de las estrategias y sus posibilidades de aplicación didáctica.

	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	Presentación de agenda de la sesión y el propósito de la misma

1. Cuestiona sobre:

¿Qué es una estrategia?, ¿Para qué se utilizan?, ¿Qué son las estrategias básicas de aprendizaje?
	a) Registrar en forma individual los conceptos que se tienen de las preguntas realizadas por el coordinador
	1 sesión
	Cuaderno 
	Que integre las preguntas contestadas (Registro personal)

	2. Coordina la participación y registro de las aportaciones , cuestiona y concreta sobre los conceptos


	a)  En lluvia de ideas realizar las aportaciones para contestar los cuestionamientos
b) Registra las aportaciones  y elabora conceptos sobre estrategias básicas de aprendizaje
	1 sesión


	Equipo multimedia o papel bond y marcador


	Participación y calidad de la misma (Conclusiones elaboradas)



	3. Organizar por equipos de 2 y 3 personas para el análisis de las lecturas de estrategias. Con sus respectivos registros

Apoya y orienta al interior de cada pareja  y escucha dudas según se presenten, además al interior de las parejas cuestiona sobre sus aportaciones
	a) Se reúne en 2 o 3 personas para revisar los textos del Taller de Diseño de Actividades Didácticas  y  caracterizan cada una de las estrategias
b) Presentan sus productos al grupo
c) Coevaluación para centrar  ideas
	2 sesiones


	Antología 

Taller de Diseño de actividades 2

Cuaderno (análisis) 


	Análisis de las lecturas registrada en el cuaderno, valorando  la capacidad de apertura y diálogo  al socializar experiencias



	4. En grupo coordina y centra ideas de estrategias para la elaboración de un cuadro 
	a) Elaborar en forma grupal un cuadro donde se integren las 6 estrategias 
	3 sesión
	Cuaderno (cuadro de las estrategias) 
	Calidad del escrito y 

nivel de congruencia en la elaboración del cuadro.(Registro grupal) .

	5. Propone actividades de revisión y planeaciones anteriores para reconstruir la aplicación de estrategias  


	a) Revisión de planeaciones elaboradas con anterioridad para identificar actividades de cada estrategia y rescatar una ejemplo de cada una para su análisis
	6 sesiones


	Planeaciones diarias y los registros personales


	Participación con calidad (Reestructuración de la plantación con las actividades adecuadas) 



	6. Cuestiona y coordina  las actividades de búsqueda y presentación

Concreta ideas 

Orienta al grupo
	a) Presentarlas al grupo y analizar su aplicación 
b) Relaciona las actividades propuestas con el campo de desarrollo apoyadas en las que se tienen  realizando ajustes pertinentes
c) Elabora escrito sobre la experiencia, exponiendo sus retos en ese tema y presentan dos o tres escritos al grupo
	3 sesiones
	Cuaderno, planeaciones diarias, equipo multimedia o papel bond


	Participación y calidad de la aportación, calidad del producto presentado. Nivel de congruencia entre el análisis y los productos.




Bloque Temático 8 Intervención educativa


OBJETIVOS DIDÁCTICOS: Reflexionar y comprender la importancia de  reconocer y utilizar diferentes formas de trabajo con un enfoque globalizador. 

	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1. Expone al grupo con alto nivel de dominio las modalidades de trabajo

2. Organiza visita a jardines de niños anexos. CEI.
3.organizar visita al parque “kitzania” en la ciudad de Monterrey N.L

4. Revisión del material didáctico por el asesor 
	a) partiendo del análisis de las lecturas previas Contesta individualmente c/u de las preguntas considerando las modalidades de trabajo: ¿qué se pretende al trabajar con esta modalidad?, ¿qué competencias se promueven?, ¿cómo se organiza al grupo? ¿Cuáles son las características de las actividades?, ¿cuál es el papel de la educadora?, ¿quiénes participan?, recursos a utilizar, ¿qué tiempo?, ¿qué espacio?, ¿quiénes participan en la evaluación?, ¿qué contenidos?, ¿cuál es el papel del niño?
b) En plenaria hacer un consenso
c) Exposición por equipos de las modalidades incluyendo teoría y planeación retomando las preguntas de la actividad general y diaria. Elementos que integran la planeación de cada modalidad. (pendiente reunión)
d) Concretar toda la información
e) Planear combinando modalidades ( Taller-unidad, taller –proyecto, rincones-unidad, rincones –proyecto, taller, rincones)
f)  Presentación de la planeación con intervención del asesor
g) Presentar una secuencia de actividad ante el grupo representando a la educadora y niños

a) observación de las modalidades de intervención educativa en los jardines de niños anexos y CEI.

· Elaboración de indicadores de observaciones.

· Registro en el diario a partir de las unidades de análisis.

a) Acciones a realizar:

· Elaborar algunas propuestas de planeación retomando la actividad vista.

· Tomar evidencias

· Elaboración de indicadores

· Realizar anotaciones significativas en el diario.

a) valoración del material de acuerdo a lo especificado
	10 sesiones

Dos días en los jardines de niños y CEI.
18 y 19 de Septiembre.

Observar modalidades
Visita de un día.

Martes 23 de Septiembre.

19 a 22 de septiembre


	Equipo multimedia

Las 8 preguntas guía

Pizarrón

Acetatos de las modalidades

Proyectores

Marcadores

Bibliografía de modalidades: Taller de Diseño de Actividades Didácticas I y I
Retomar unidades de análisis.


	Logra establecer semejanzas y diferencias

Identifica cada una de las modalidades

Habilidades que pone en juego al elaborar las planeaciones por modalidad.

Plantación terminada con todos los elementos. (Plantación y conclusiones elaboradas en forma individual)

Listado de lso elementos de la planeación de cada modalidad.

Planes por modalidad.

Congruencia de las actividades, adecuación de las mismas a la modalidad, correspondencia entre los contenidos del campo, etc.

Indicadores de observación, diario de la alumna.

Entrega oportuna de materiales encargados, aspectos a evaluar, creatividad calidad diseño




Bloque Temático 9
Núcleos Temáticos
OBJETIVOS DIDÁCTICOS: Identificar las características de los núcleos temáticos en relación al documento recepcional de las alumnas normalistas

	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1. Coordina la organización del grupo para la realización de la actividad. Apoya al interior de los equipos para aclarar ideas y dudas.
	a) Lee en pequeños grupos los apartados de las páginas 16-30 del libro seminario de análisis de la práctica docente referente a núcleos temáticos.
b) Elabora conclusiones sobre el análisis de la lectura.
	2 sesiones


	Bibliografía de núcleos temáticos (Seminario de Análisis del Trabajo Docente I y II, páginas de la 16-30
	Escribe el análisis y la reflexión en forma adecuada

-Coherencia en productos obtenidos

Lectura de comprensión de textos

participación con interés en la comunicación con el grupo

Escuchar con atención

	3. Coordinar la exposición de  los núcleos temáticos.
4. Presenta disposición para centrar el dialogo y las aportaciones de análisis y la integración de conceptos para la construcción del propio conocimiento. Interviene para centrar las ideas previas de los alumnos. Revisa ideas sobre los núcleos temáticos.


	a) Para dar a conocer expositivamente el contenido de cada uno de los núcleos temáticos ejemplificándolos con las experiencias  de sus prácticas en las diversas instituciones.  Comenta la información.
b) Mediante la lluvia de ideas especifica la relación entre cada uno de los núcleos temáticos, así como elaborar cuestionamientos basándose en las preguntas guía, qué, cómo, dónde, cuándo, por qué, para qué, quiénes.
c) Elabora un cuadro de doble entrada en donde indique el núcleo temático así como las lecturas que apoyan a cada núcleo.
d) Identifica las lecturas en el programa de seminario de trabajo docente. (previa recolección) 
e) Identifica las lecturas correspondientes a cada núcleo temático y prepara los materiales bibliográficos, revisa expedientes y archivos.
f) Organiza  5 lecturas del núcleo temático para el análisis y exposición de los mismos para reflexionar sobre el conocimiento que han acumulado acerca de esos temas e identifiquen su función, como indicador para recolectar, sistematizar y analizar la información obtenida durante el trabajo docente
g) Utiliza la técnica de rejillas y otras dinámicas para la exposición de lecturas y socialización de las mismas.
h) Ejemplifica con experiencias de práctica docente los contenidos de las lecturas.
	16 sesiones

(Acorde a necesidades del grupo)
	Antología de Seminario de Análisis, equipo multimedia, cuaderno, material para exposición, diarios de trabajo y expedientes


	Expresa oralmente con claridad

Uso apropiado de vocabulario

Definición de los núcleos temáticos, relaciona experiencias en instituciones de educación infantil


 Bloque Temático 10  Documento Recepcional
OBJETIVOS DIDÁCTICOS: conoce y reflexiona sobre el proceso de construcción y elaboración del documento recepcional. Propone temáticas para la elaboración del documento recepcional

	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1.  Organiza  y da a conocer al grupo la dinámica a trabajar.
	a) Lee el diario de trabajo
b) Subraya las experiencias más significativas de la práctica docente partiendo de las unidades de análisis.
· Materiales y recursos -azul

· Secuencias de actividades de enseñanza- aprendizaje –rojo
· Papel del profesor y del alumno—amarillo (relaciones  y clima de convivencia)

· Utilización del espacio y tiempo – rosa

·  La manera de organizar los contenidos –verde

· El sentido y papel de la evaluación- naranja

· Organización  social del grupo--café

c) Jerarquiza  el análisis de sus experiencias revalorando la función del diario, haciendo énfasis en la adecuada integración de la información para su uso posterior en el documento recepcional. 
d) Comparte en binas sus experiencias.
	4 sesiones


	Diario de Trabajo. Unidades de análisis, colores de madera.

	Participa con interés en las actividades

Capacidad de análisis y de reflexión.



	2. Analiza y expone al grupo con alto nivel de dominio el contenido del documento recepcional.

Promueve en el grupo la socialización del contenido de las fuentes de consulta. 
	a) Lee las Orientaciones   Académicas para la Elaboración del Documento Recepcional.

· El sentido formativo del documento recepcional

· Criterios básicos ( líneas temáticas)

b) Seleccionar temática del Trabajo Recepcional atendiendo a preguntas clave: ¿Qué quiero abordar? ¿Por qué? ¿Para qué? ¿Cómo? ¿Qué puedo hacer? ¿Qué se hacer mejor?
c) Elabora un mapa conceptual con las principales características de las líneas temáticas.
d) Cada equipo participa para la explicación de las líneas temáticas.
e) En grupo, con base en la lectura del texto responde a la siguiente pregunta: ¿Cómo ayudan las líneas temáticas para que orienten la elección del tema y en el desarrollo de su documento recepcional?
f) Leer y analizar apartado tres “características del proceso de la elaboración del documento recepcional. Elaborar cuadro sinóptico.
g) Leer y analizar apartado cuatro “la recolección de la información” identificar los medios que permitan recabar la información.
h) Leer y analizar apartado cinco “sistematización y análisis de la información”. Obtener ideas principales.
i) Leer y analizar apartado “esquema de trabajo y estructura del documento recepcional”. Elaborar un cuadro de doble entrada donde Identifiquen los apartados que integran cada uno
	4 sesiones
	Orientaciones Académicas para la  Elaboración del Documento Recepcional. PP. 5-11, 17-25.

Orientaciones Académicas para la  Elaboración del Documento Recepcional. Pp.17-25

pp. 29-35

pp. 39-40

pp.45-48

pp. 49-53
	Valora las aportaciones de los demás

Elabora el esquema de trabajo.

Expresión oral y escrita

Produce mapas conceptuales

Evaluación del producto final

Cuadro sinóptico.

Escrito en su cuaderno.

Anotaciones en el cuaderno

Cuadro de doble entrada. Concreción de ideas, integración de ideas principales y la redacción.


Bloque Temático 11.  Campos de Desarrollo.
OBJETIVOS DIDÁCTICOS: Conoce los propósitos y contenidos de las asignaturas que se relacionan con el Desarrollo Infantil.

	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1-Presentar el mapa curricular y concluir la relación de las áreas.
	a) observa el mapa curricular y explica la relación entre las áreas.
	1sesion.
	Programa de educación preescolar plan de estudios Pág. 38 y programa de educación inicial.
	escribe la relación entre los propósitos de educación infantil y los campos de desarrollo

	2. Organiza al grupo en binas y reportar los programas explicando que se analizaran en base a las 8 preguntas guías.

Explica cómo hacer el cuadro comparativo.

Concluye con aportaciones del grupo la temática abordada utilizando el pizarrón.


	a) identifica los propósitos de Educación Preescolar e Inicial. en el programa y la Ley General de Educación.
b) Elabora  un cuadro doble entrada donde caracterice las etapas de desarrollo de los niños en relación a los campos de desarrollo, propio de la educación infantil y relación existente.
· elaborar cuadro por edad en relación al campo. ( niveles de desarrollo)
c) Complementación de cuadros en plenaria.
d) En binas analiza los siguientes programas: 
· Propósitos y Contenidos de la Educación Infantil 
· Desarrollo Infantil, 1 y 2, Desarrollo Físico y Psicomotor 1 y 2, 
· Adquisición y Desenvolvimiento del Lenguaje,
· expresión y apreciación artística 1 y 2, 
· Socialización y Afectividad en el niño 1 y 2, 
· conocimiento del medio natural y social 1 y 2,
· Pensamiento Matemático Infantil 1 
	1 sesiones

4 sesiones
6 sesiones


	PEP 2004 y  Ley General de Educación.
Bibliografía de la asignatura de Desarrollo Infantil y consulta en biblioteca.
Programas de las asignaturas  indicadas y PEP 2004.

	Escribe la relación entre los propósitos de educación infantil.
Calidad de la consulta, concreción de ideas en los cuadros, capacidad de diálogo.
Elaboración de concentrado donde se identifiquen y determinen los propósitos, contenidos,  aspectos y competencias de cada uno  de los campos de formación.                




Bloque Temático 12 Trabajo Docente y Planeación  (Correlación)
OBJETIVOS DIDÁCTICOS: organizar, diseñar y prever la intervención educativa del próximo periodo de trabajo docente así como los instrumentos de trabajo.
	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1.-Supervisa, orienta y acredita la planeación del periodo de trabajo docente.
Revisa los instrumentos del trabajo docente

Asesoría a las Educadoras Normalistas 


	a) Elaborar las planeaciones:
· Diseña Plan de Jornada
· Plan de modalidad
· Plan de actividades diarias para tres semanas relacionadas con la modalidad.(proyecto de Ciencia y Tecnología.
· Actividades de evaluación,

· Seguimiento y evaluación del trabajo docente con el grupo de las diversas instituciones a su cargo. (fichas de evaluación).
· Seguimiento de caso (elementos que lo integran Junta Silvia)
· Planeación de la junta de padres.
· Proyecto de Ciencia y Tecnología por centro de trabajo.(una semana) 
· Planeación de campaña por equipo.

· Evaluación continúa.

· Registro de Asistencia de niños y alumna
· Diario de la tutora y alumna.

· Cuaderno de Investigación Científica.

· Cuaderno de lecturas.

· Cuaderno de juntas.( juntas con la directora, consejos técnico y cursos a los que se asistan.

b) Recibe asesoría individual  y por institución educativa para la realización de la planeación y los instrumentos de trabajo.
	10 sesiones aprox.


	Instrumentos para la planeación

Manual de funciones y características.

Libro morado
	Diseñar instrumentos para la asesoría analizar la coherencia entre el trabajo docente y el documento recepcional

Habilidad para seleccionar y diseñar actividades adecuadas a favorecer competencias en los niños.

	TUTORA
2.- Asesoría  a las Educadoras Tutoras.
Calendarizar las visitas y asesorías a las instituciones de práctica. 
	TUTORA
a)  Asiste a cursos a la ENEP y recibe asesoría en el jardín.
b) Recibe  las tutoras actualización y orientaciones para dirigir el trabajo de la alumna normalista.
	Durante el semestre
	
	Aplica de manera adecuada las actualizaciones recibidas en la ENEP para mejorar los elementos de su formación profesional al trabajo docente.

Aplicación de instrumento de evaluación


ESCUELA NORMAL DE EDUCACIÓN PREESCOLAR

LICENCIATURAS EN EDUCACIÓN INICIAL Y PREESCOLAR
SÉPTIMO- SEMESTRE

Periodo de Seminario Noviembre--- Diciembre.

	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1. ANÁLISIS DEL TRABAJO DOCENTE

Planear la dinámica
	a) Dinámica de reflexión en cada salón 


	1 sesión


	Presentación

	Resultados de dinámica



	2.- Coordinar la asamblea tomando en cuenta la lectura


	a) Participar activamente en la asamblea reflexionando sobre las fortalezas, debilidades y retos de la práctica docente con base en las experiencias registras en su  diario de trabajo y en el diario de la tutora así como la evaluación.
Leer y comentar la lectura El diario… y en relación a ella realizar una auto y coevaluación
	4 sesiones


	antología
	Evaluación final y ajustes realizados



	3.- Dirigir la lluvia de ideas y realizar el análisis final de las lecturas restantes 
	a) Reflexión y análisis de las 5 lecturas restantes relacionadas con los núcleos temáticos, comentarios en lluvia de ideas y mapas conceptuales por parte de los alumnos al final de la sesión 
	5 sesiones


	Pizarrón, marcadores ,hojas de maquina
	Entrega de mapas conceptuales (en el cuaderno)



	4.- ESQUEMA DE TRABAJO

Organizar al grupo para la elaboración del esquema de trabajo conforme a los elementos establecidos en  el programa de orientaciones para la elaboración del documento recepcional.


	a) Elabora el esquema de trabajo conforme a los elementos establecidos en las orientaciones académicas para la elaboración del documento recepcional.

b) Lee y analiza las Orientaciones Académicas para la elaboración del Documento Recepcional. El apartado esquema de trabajo.
Analiza los elementos que conforman el esquema de trabajo. Con base en las experiencias del trabajo docente elige temática del trabajo recepcional, plantearse propósitos claros para saber qué se quiere estudiar de ese tema y para qué, a qué fuentes es necesario recurrir, hasta dónde es factible llegar en el análisis y qué tipo de información es necesario recopilar.

c) Revisa materiales de apoyo que tengan relación con el problema o tema que se va a analizar en el documento
d) Selecciona los textos que sean útiles necesarios y pertinentes en relación con el tema a analizar.
e) Planteamiento de preguntas que orienten la búsqueda de información para precisar los aspectos que serán analizados y que darán contenido al documento
	16 sesiones

8 sesiones
	Orientaciones Académicas para la elaboración del Documento Recepcional

Materiales de apoyo que sustenten las diferentes líneas temáticas según elegidas

Herramientas de trabajo de la práctica docente


	Entrega  del esquema de trabajo

Evaluación final y ajustes realizados

	5.-revisión de documentos de trabajo docente
Diario de trabajo (alumna y tutora) de acuerdo a Unidades de Análisis y Círculo de Smith.

Cuaderno de investigación, observaciones diarias, seguimiento de caso y cuaderno de juntas

Planeaciones

Evaluaciones – inicial, intermedia, final – continúa.

Entrevistas, encuestas, archivos – expedientes.
	a) eer y analizar la lectura de la planificación… en base a esta, revisar los planes y la congruencia entre los elementos de los mismos considerando las autoevaluaciones y coevaluaciónes 


	3 sesiones


	Diario de trabajo (alumna y tutora) de acuerdo a Unidades de Análisis y Círculo de Smith.

Cuaderno de investigación, observaciones diarias, seguimiento de caso y cuaderno de juntas

Planeaciones

Evaluaciones – inicial, intermedia, final – continúa.

Entrevistas, encuestas, archivos – expedientes.
	Registro de mapas conceptuales de la lecturas.

Instrumentos de trabajo.



	7.- Retroalimentar la planeación de las modalidades
	a) Realizar una plenaria con la presentación de las modalidades llevando los planes realizados en la jornada de práctica.
	16 sesiones
	
	Ideas principales en el cuaderno

	8.- Coordinar la realización de las planeaciones así como asesorarla para darle la coherencia necesaria dando la oportunidad de su aplicación en práctica
	a) Realizar en binas planes generales y diarios de modalidades para aterrizar la contextualización de lo teórico.

ENTREGAR ESQUEMA DE TRABAJO A LA COMISIÓN DE TITULACIÓN
	4 sesiones
	
	Planes de trabajo y anotaciones necesarias

Planeaciones generales y diarias avances

	9.- Coordinar la realización de las planeaciones así como asesorarla para darle la coherencia necesaria dando la oportunidad de su aplicación en práctica


	a) Realizar en binas planes generales y diarios de modalidades para aterrizar la contextualización de lo teórico.


	
	 
	Ideas principales en el cuaderno

Planeaciones generales y diarias avances

	10.-Entrega del diagnostico 
	a) Revisión y análisis del diagnostico del grupo 

b) Escrito de dos cuartillas en el que aborden las competencias desarrolladas en relación al perfil de egreso durante la jornada de práctica
	1 sesión 

2 sesiones
	
	Escrito del análisis en cuartillas 

Escrito 



	11.-Organizar al grupo para el análisis del trabajo realizado en relación con el apoyo de los padres de familia en la primera jornada de trabajo docente.
	a) Lectura y análisis de las lecturas relacionadas con los padres de familia, comentarios en lluvias de ideas por parte de los alumnos.

b) Elaborar entrevistas a realizar a los padres de familia en la segunda jornada de trabajo docente

c) diseñar, trípticos y boletines sobre la importancia de la educación infantil  
	8 sesiones


	 
	Entregar reporte de lecturas para analizar el manejo y comprensión de los contenidos

Entregar entrevistas con indicadores adecuados

	12.-Coordinar el análisis de la evaluación inicial de los niños


	a) Diagnostico de los niños con base a los campos de desarrollo. ( evaluación inicial)

b) Revisión y análisis del estudio de caso en base a las lecturas realizadas.

c) Entregar en relación al Estudio de caso las entrevistas a la familia así como la primer visita planeada, entrevista con amigos y vecinos de la colonia


	14 sesiones


	 Evaluación continúa de los niños.

Diario de la alumna.


	Revisión de los documentos aplicados.

Valorar la evaluación cualitativa del diagnóstico



	13.-Orientar a las alumnas en el diseño de las actividades de acuerdo a los resultados del diagnóstico
	a) Revisión de las diversas modalidades trabajadas y repetir aquellos que dieron resultados
	10 sesiones
	Planeaciones anteriores
	Revisión del esquema de trabajo

	14.-Promover con el diagnóstico la elaboración del documento recepcional para definir el eje temático


	a) Valorar las causales para determinar la temática establecida
ENTREGAR TÍTULO DE TRABAJO A LA COMISIÓN DE TITULACIÓN PARA SU REGISTRO DEFINITIVO Y ENTREGAR TEMA DE ESTUDIO PARA SU REVISIÓN
	1 sesión
	Orientaciones del documento recepcional.
Hojas del dictamen
	Valorar los avances en la redacción del eje temático

	15.-Orientar a las alumnas en el diseño de las actividades partiendo de las planeaciones anteriores.


	a) revisión de las diversas modalidades trabajadas y repetir aquellos que dieron resultados.( planeaciones).
b) retomar las competencias y contenidos por campo formativo para enriquecer las planeaciones de las alumnas.
	24 sesiones


	Planeación y Revisión de Documentos de Práctica


	

	16.-Revisión de los instrumentos para el siguiente período de práctica en condiciones reales de trabajo. 
	a) entrega de los siguientes elementos: 

1. Elaborar las planeaciones:

· Diseña Plan Jornada.

· Plan de modalidad.

· Plan Diario,(de tres días).

· actividades de evaluación,

· seguimiento y evaluación del trabajo docente con el grupo del jardín de niños a su cargo. (fichas de evaluación).

· Seguimiento de caso.

· Planeación de campaña por equipo.

· Evaluación continua.

· Registro de asistencia

· Evaluación intermedia.

· Diario de la tutora y alumna.

· Cuaderno de investigación científica.

· Cuaderno de lecturas.

· Cuaderno de juntas.( juntas con la directora, consejos técnico y cursos a los que se asistan.

b) Recibe asesoría individual  y por institución educativa para la realización de la planeación y los instrumentos de trabajo.
	8 sesiones
	Instrumentos de trabajo con las características y lineamientos acordados con el asesor 
	Firma del asesor en los documentos que se llevarán al período de trabajo docente.


ESCUELA NORMAL DE EDUCACIÓN PREESCOLAR

LICENCIATURAS EN EDUCACIÓN INICIAL Y PREESCOLAR
SÉPTIMO-OCTAVO SEMESTRE

Planeación Tercer Periodo de seminario Enero- Febrero del 2009

Temática; análisis de trabajo docente
	ACTIVIDADES DEL MAESTRO
	ACTIVIDADES DEL ALUMNADO
	TIEMPO
	RECURSOS
	EVALUACIÓN

	1. Presentación y coordinación de dinámica Uniendo Fuerzas. 

Coordina la lluvia de ideas sobre la reflexión de la dinámica


	a) Dinámica de reflexión en cada salón. Uniendo fuerzas.
b) participa aportando reflexiones sobre el proceso de participación de la dinámica.
	1 sesión


	Dinámica 


	Resultados de dinámica

Calidad de la participación y reflexión



	2° Coordina análisis de la práctica docente.


	a) Participar activamente en la asamblea reflexionando sobre las fortalezas, debilidades y retos de la práctica docente con base en las experiencias registras en su  diario de trabajo y en el diario de la tutora así como la evaluación.
b) Leer y comentar la lectura El diario… y en relación a ella realizar una auto y Coevaluación.
c) Revisión y análisis de de las diversas modalidades aplicadas y repetir aquellos que dieron resultados (planeaciones)
d)  Retomar las competencias por campo formativo para enriquecer las planeaciones de las alumnas retomando este punto
	2 sesiones


	Diario de la alumna y de la tutora.

Planeaciones del alumnado

Cuadros de competencias 

Orientaciones  Académicas para la elaboración del Documento Recepcional. Relacionado con el desarrollo del documento para conformar los capítulos.


	Cuadro de doble entrada. De fortalezas y debilidades y retos con acciones para alcanzarlos.

Entrega de mapas conceptuales y autoevaluación. 

Planeaciones de las alumnas.

Planeación congruente y ajustada a las competencias



	Documento recepcional:

3. Organizar al grupo para la Elaboración del punto relacionado con el Desarrollo del tema conforme a los elementos establecidos en las orientaciones académicas para la elaboración del documento recepcional.


	a) Elabora el punto: “el desarrollo del documento recepcional”  conforme a los elementos establecidos en las orientaciones académicas para la elaboración del documento recepcional.
b) Revisa materiales de apoyo que tengan relación tema que se va a analizar en el documento.
c) Selecciona los textos que sean útiles necesarios y pertinentes en relación con el tema a analizar. (por equipos de temáticas comunes)
	3 sesiones


	Calendarización por grupo de las lecturas propuestas en seminario de trabajo docente..


	Avances del documento recepcional.

Esquema de la lectura y ficha  bibliográfica.



	REVISIÓN DE DOCUMENTOS DE TRABAJO DOCENTE

4. Orientar Coevaluación de los instrumentos de trabajo.

· Diario de trabajo (alumna y tutora) de acuerdo a Unidades de Análisis y Círculo de Smith.

· Cuaderno de investigación, observaciones diarias, seguimiento de caso y cuaderno de juntas

· Planeaciones

· Evaluaciones – inicial, intermedia, final – continua.

· Entrevistas, encuestas, archivos – expedientes.


	ASESORÍAS INDIVIDUALES

a) Coevaluación de los instrumentos de trabajo. Apoyados por las rubricas previamente elaboradas  y conocidas por el grupo

· Diario de trabajo (alumna y tutora) de acuerdo a Unidades de Análisis y Círculo de Smith.

· Cuaderno de investigación, observaciones diarias, seguimiento de caso y cuaderno de juntas

· Planeaciones

· Evaluaciones – inicial, intermedia, final – continúa.

· Entrevistas, encuestas, archivos – expedientes
	3 sesiones


	Instrumentos de trabajo:

· Diario de trabajo (alumna y tutora) de acuerdo a Unidades de Análisis y Círculo de Smith.

· Cuaderno de investigación, observaciones diarias, seguimiento de caso y cuaderno de juntas

· Planeaciones

· Evaluaciones – inicial, intermedia, final – continúa.

· Entrevistas, encuestas, archivos – expedientes

· Instrumentos, evidencias, evaluaciones de los niños.
	Evaluación de cada uno de los instrumentos registrada en la cartera del docente. Análisis del avance de estudio de  caso (ensayo).



	5. Coordina el análisis de estudio de caso


	a) Elaboración del análisis de estudio de caso.
b) Diseño de entrevistas para los niños de seguimiento de caso la secuencia de la visita.
	2 sesiones.


	Anotaciones de los niños de estudio de caso realizados en la jornada de trabajo docente.
	Reporte de análisis de estudio de caso.

Se evalúa el avance , la integración de la información y calidad de la misma

	6. Coordinar la revisión de la planeación 

Y el análisis de la lectura


	a) Leer y analizar la lectura La planificación
b)  con base en la lectura revisar los planes y la congruencia entre los elementos de los mismos,
c) realizar las auto y coevaluaciones así como la de la tutora
	1 sesión


	Lecturas.

Planeaciones y rubricas

Diarios de práctica y de la 

Educadora


	Evaluación final y ajustes realizados



	7.Dirigir la lluvia de ideas y realizar el análisis final de las lecturas restantes 


	a) Lectura y análisis de las 5 lecturas restantes relacionadas con los núcleos temáticos, 
b) comentarios en lluvia de ideas por parte de las alumnas, comentarios por parte del asesor 
c) elaboración de mapas conceptuales por parte de los alumnos al final de la sesión 
	3 sesiones


	Bibliografía de los núcleos temáticos.

Análisis individuales 
	Registro de mapas conceptuales



	DOCUMENTO RECEPCIONAL

8. Organizar al grupo para la Elaboración del documento recepcional conforme a los elementos establecidos en las orientaciones académicas para la elaboración del documento recepcional.
	a) Continuar con las actividades del documento recepcional

ASESORIAS INDIVIDUALES.
	2 sesiones


	Programa de orientaciones para la elaboración del documento recepcional.
	Avances del esquema de trabajo 

	9. Dirigir la lluvia de ideas y realizar el análisis final de las lecturas restantes 


	a) Leer y analizar las 6 lecturas relacionadas a los núcleos temáticos, 
b) en plenaria llegar a consensos presentar las ideas principales al finalizar la sesión ( formando equipos por temas del documento recepcional)
	4 sesiones


	Concentrado de lecturas por equipo.


	Ideas principales en el cuaderno



	10.Retroalimentar la planeación de las modalidades


	a) Realizar una plenaria con la presentación de las modalidades llevando los planes realizados en la jornada de práctica.
	3 sesiones


	Planeaciones de las modalidades.


	Planes de trabajo y anotaciones necesarias



	 11. Coordinar la realización de las planeaciones así como asesorarla para darle la coherencia necesaria dando la oportunidad de su aplicación en práctica
	a) Realizar en binas planes generales y diarios de modalidades para aterrizar la contextualización de lo teórico.
	4 sesiones 
	Planes diarios
	Planeaciones generales , diarias avances

	12. Dirigir la lluvia de ideas y realizar el análisis final de las lecturas restantes 


	a) Leer y analizar las 6 lecturas relacionadas a los núcleos temáticos, en plenaria llegar a consensos presentar las ideas principales al finalizar la sesión
	3 sesiones


	Bibliografía


	Ideas principales en el cuaderno



	13. Coordinar la realización de las planeaciones así como asesorarla para darle la coherencia necesaria dando la oportunidad de su aplicación en práctica


	a) Realizar en binas planes generales y la contextualización de lo teórico.


	4 sesiones y avances en estudio autónomo


	Planeaciones


	Planeaciones generales y diarias avances



	14. Entrega del diagnostico da cuerdo a la evaluación del perfil de egreso. (evaluación intermedia) 
	a) Revisión y análisis del diagnostico del grupo de acuerdo del perfil de egreso.
b) Escrito de dos cuartillas en el que aborden las competencias desarrolladas en relación al perfil de egreso durante la jornada de práctica elaborado en casa
	3 sesiones

1 sesión
	Instrumentos de  evaluación escrito


	Escrito del análisis en cuartillas 

· Congruencia de ideas

· Redacción.

· Ortografía.

· Contenido.

· presentación



	15. Organizar al grupo para el análisis del trabajo realizado en relación con el apoyo de los padres de familia en la segunda jornada de trabajo docente.
	a) Trabajo con padres de familia Lectura y análisis de las lecturas relacionadas con los padres de familia, comentarios en lluvias de ideas por parte de los alumnos.
b) Elaborar entrevistas a realizar a los padres de familia en la tercera jornada de trabajo docente (relacionarla con su tema del trabajo recepcional)
	3 sesiones
	Diario de la alumna, cuaderno de juntas. Reporte de lecturas acordes a la relación de padres de familia calendarizadas en seminario de trabajo docente

Calendarización del esquema de trabajo.
	Entregar reporte de lecturas para analizar el manejo y comprensión de los contenidos

Entregar entrevistas con indicadores adecuados

	16°Coordinar el análisis de la evaluación intermedia  de los niños de acuerdo a los campos formativos.
	a) Diagnostico de los niños con base a los campos de desarrollo. (evaluación intermedia)
	 2 sesiones.


	
	Revisión de los documentos aplicados

Valorar la evaluación cualitativa del diagnóstico

	17. Orientar a las alumnas en el diseño de las actividades de acuerdo a los resultados del diagnóstico


	a) Revisión de las diversas modalidades trabajadas y repetir aquellos que dieron resultados (planeaciones)
b) Retomar las competencias  y contenidos por campo formativo para enriquecer las planeaciones de las alumnas.
	16 sesiones


	
	Planeaciones para el siguiente periodo de seminario.



	18. Revisión de los instrumentos de práctica para el siguiente periodo de seminario.


	a) Elaborar las planeaciones:

· Diseña Jornada.

· Plan Diario de tres semanas

· Plan general de modalidad.

· actividades de evaluación,

· Seguimiento de caso.

· Planeación de la junta de padres.

· Planeación de campaña por equipo.

· Evaluación continua.

· Registro de asistencia

· Diario de la tutora y alumna.

· Cuaderno de investigación científica.

· Cuaderno de lecturas.

· Cuaderno de juntas.( juntas con la directora, consejos técnico y cursos a los que se asistan.

b) Recibe asesoría individual  y por institución educativa para la realización de la planeación y los instrumentos de trabajo.
	10 sesiones


	Planeación y Revisión de Documentos de Práctica


	Instrumentos para el período de trabajo docente.



	19.Calendarizar las asesorías
individuales relacionadas al documento recepcional


	a) Retomar la calendarización del esquema de trabajo para la organización de asesorías individuales durante el trabajo docente.
	
	Esquema de trabajo. Calendario.
	Asesoría individual con lineamientos específicos del documento.




SEMINARIO DE ANALISIS DEL TRABAJO DOCENTE I Y II

Bibliografía básica propuesta en la guía de trabajo y materiales de apoyo para el estudio de 7° y 8° semestre.

1ºJospin, Lionel (2001), “Extracto del discurso pronunciado por el señor Lionel Jospin, Ministro de Estado de la Educación Nacional de la Juventud y de los Deportes ante el Congreso Nacional de la AGIEM, el 28 de junio de 1990”, en SEP, Propósitos y Contenidos de la Educación Preescolar. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 1er semestre, México, pp. 37-40.
2ºRoyal, Ségolène (2002), [“La escuela donde todo es posible”] “L’école de tous les posibles”, en SEP, Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogía y la educación II. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 6° semestre, México, pp. 131-148.
3ºTonucci, Francesco (2002), “¿Cómo introducir la investigación escolar?”, en SEP, Taller de Diseño de Actividades Didácticas II. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar, 6° semestre, México, pp. 51-66. 
4ºHarf, Ruth et al. (1999), “Raíces, tradiciones y mitos en el Nivel Inicial. Dimensión historiográfico-pedagógica”, en Nivel Inicial. Aportes para una didáctica, Buenos Aires, El Ateneo, pp. 66-87. [También se puede consultar en SEP, Taller de Diseño de Actividades Didácticas I. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 5º semestre, México, 2001, pp. 53-74.]
5ºNew, Rebecca S. (1999), [“Curriculum integrado de educación en la infancia temprana: transición del qué y el cómo al por qué”] “An integrated early childhood curriculum: Moving from the what and the how to the why”, en Carol Seefeldt (ed.), The early Childhood Curriculum. Current Findings in Theory and Practice, 3ª ed., Nueva York, Teachers College Press, pp. 265-271. [También se puede consultar en SEP, Entorno Familiar y Social II. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 6º semestre, México, 2002, pp. 106-112.]
6ºCohen, Dorothy H. (1997), “Aspectos del desarrollo de los niños de cinco años, incluido su estilo de aprender”, en Cómo aprenden los niños, México, FCE/SEP (Biblioteca del normalista), pp. 67-76.
7ºDean, Joan (1993), “Los niños”, en La organización del aprendizaje en la educación primaria, Barcelona, Paidós (Temas de educación, 34), pp. 17-38.
8ºCurtis, Audrey (1998), [“Registros y evaluaciones”] “Record keeping and assessment”, en A Curriculum for the Pre-school Child. Learning to Learn, 2a ed., Londres, Routledge, pp. 119-132. [También se puede consultar en SEP, Taller de Diseño de Actividades Didácticas II. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 6º semestre, México, 2002, pp. 67-82.]
9ºSuper, Charles M. y Sara Harkness (2002), [“La estructuración cultural del desarrollo del niño”] “The cultural structuring of child development”, en SEP, Entorno Familiar y Social II. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 6° semestre, México, pp. 33-41.
10ºGraue, Elizabeth (2001), “Diversas perspectivas sobre contextos y prácticas en el jardín de niños”, en SEP, Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogía y la Educación I. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 5° semestre, México, pp. 123-166.
11ºSaint-Onge, Michel (2000), “La competencia de los profesores”, en Yo explico, pero ellos... ¿aprenden?, México, FCE/Mensajero/Enlace Editorial/SEP (Biblioteca para la actualización del maestro), pp. 139-165.
12ºVan Manen, Max (1998), “El tacto pedagógico”, en El tacto en la enseñanza. El significado de la sensibilidad pedagógica, Barcelona, Paidós (Paidós educador), pp. 159-192.
13ºRamírez Raymundo, Rodolfo (2000), “Por una nueva escuela pública”, en DGIE-SEP, Transformar nuestra escuela, año III, núm. 5, junio, México, pp. 6-7 y 10.
14ºFullan, Michael y Andy Hargreaves (1999), “Profesionalismo interactivo y lineamientos para la acción”, en La escuela que queremos. Los objetivos por los que vale la pena luchar, Federico Villegas (trad.), México, Amorrortu/SEP (Biblioteca para la actualización del maestro), pp. 109-140.
15ºFullan, Michael y Suzanne Stiegelauer (2000), “Planeación, realización y manejo del cambio”, en El cambio educativo. Guía de planeación para maestros, México, Trillas, pp. 89-103.
16ºZeichner, Kenneth M. y Daniel P. Liston (2002), “Raíces históricas de la enseñanza reflexiva”, en SEP, Observación y Práctica Docente III y IV. Programas y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 5° y 6º semestres, México, pp. 41-50.
17ºZabala Vidiella, Antoni (1998), “La práctica educativa. Unidades de análisis”, en La práctica educativa. Cómo enseñar, 4ª ed., Barcelona, Graó (Serie pedagogía, 120), pp. 11-24.
18ºEscudero, Juan M. (coord.) (1997), “La formación y el aprendizaje de la profesión mediante la revisión de la práctica”, en Diseño y desarrollo del curriculum en la educación secundaria, Barcelona, ICE/Horsori (Cuadernos de formación del profesorado), pp. 157-165.
19ºPorlán, Rafael y José Martín (1993), “El diario como instrumento para detectar problemas y hacer explícitas las concepciones”, “El diario como instrumento para cambiar las concepciones”,  “El diario como instrumento para transformar la práctica” y “Recordemos algunas cosas”, en El diario del profesor. Un recurso para la investigación en el aula, Sevilla, Díada (Investigación y enseñanza. Serie Práctica, 6), pp. 21-71.
20ºAquino, Mirta G. (2001), “La planificación de la acción educativa. Supuestos y problemas”, en SEP, Observación y Práctica Docente I. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 3er semestre, México, pp. 61-64.

De acuerdo con los núcleos temáticos, en este apartado se sugieren los textos que pueden revisarse y que las estudiantes han analizado desde el inicio de su formación.
Todas las fuentes pueden consultarse en la biblioteca de la escuela normal y algunos forman parte de los programas y materiales de apoyo para el estudio.
Los niños
21ºAusubel, David O. y Edmund V. Sullivan (1997), “Desarrollo motor en la primera infancia y en el periodo preescolar” y “Maduración y aprendizaje”, en El desarrollo infantil. Vol. 3.  Teorías. Aspectos lingüísticos, cognitivos y físicos, Paidós (Psicología evolutiva, 22), pp. 208-209 y 215-216.
22ºBalaban, Nancy (2000), “Empezar a ir a la escuela: ¿qué se siente?”, en Niños apegados, niños independientes. Orientaciones para la escuela y la familia, Madrid, Narcea (Primeros años), pp. 11-15.
23ºBassedas, Eulàlia, Teresa Huguet e Isabel Solé (1998), “Del segundo al sexto año de vida”, en Aprender y enseñar en educación Infantil, Madrid, Graó (Metodología y recursos. 131), pp. 30-33.
24ºBaroody, Arthur J. (1997), “Técnicas para contar”, “Desarrollo del número” y “Aritmética informal”, en El pensamiento matemático de los niños. Un marco evolutivo para maestros de preescolar, ciclo inicial y educación especial, Genís Sánchez Barberán (trad.), 3ª ed., Madrid,  Visor (Aprendizaje, 42), pp. 87-106, 107-126 y 127-148. 
25ºBorzone de Manrique, Ana María (1993), “En el camino hacia la escritura y la lectura”, en María Teresa González Cuberes (comp.), Articulación entre el jardín y la EGB, Buenos Aires, Aique (Aportes a la educación inicial), pp. 69-84.
26º— (1994), “El aprendizaje en interacción” y “Hablar y escuchar. Tiempo de compartir”, en Leer y escribir a los 5, Buenos Aires, Aique (Aportes a la educación inicial), pp. 41-48 y 62-74.
27ºClemes, Harris y Reynold Bean (1998), “Qué es la autoestima y por qué es importante” y “Los cuatro aspectos de la autoestima”, en Cómo desarrollar la autoestima en los niños, Madrid, Debate (Escuela de padres), pp. 9-18 y 21-36.
28ºCohen, Dorothy H. (1997), “Las necesidades individuales y de grupo tienen igual importancia”, “Aspectos del desarrollo de niños de cinco años, incluido su estilo de aprender”, “Las relaciones sociales son vitales para los pupilos del jardín de niños” y “La vida en grupo”, en Cómo aprenden los niños, México, FCE/SEP (Biblioteca del normalista), pp. 53-55, 67-76, 117-120 y 130-132.
29ºCole, Michael (1999), “El habla de los preescolares”, en Psicología cultural. Una disciplina del pasado y del futuro, Madrid, Morata (Psicología. Manuales), pp. 209-214. [Primera edición en inglés: Cultural Psychology. A Once and Future Discipline, 1996.]
30ºCondemarín, Mabel, Viviana Galdames y Alejandra Medina (1999), “Lenguaje expositivo”, en Taller de lenguaje. Módulos para desarrollar el lenguaje oral y escrito, 2ª ed., Madrid, CEPE, pp. 36-40.
31ºCravioto M., Joaquín, Roberto Ortega E. y Ramiro Arrieta M. (1990), “Desnutrición en la infancia”, en S. Zubirán, P. Arroyo y H. Ávila (comps.), La nutrición y la salud de las madres y los niños mexicanos. II. Pediatría, México, FCE, pp. 251-273.
32ºDelval, Juan (1997), “La memoria y el aprendizaje”, en El desarrollo humano, México, Siglo XXI, pp. 344-355. [Primera edición en español, 1994.]
33ºDeveaux, J. et al. (1990), “Accidentes”, en Salvador Zubirán et al. (comps.), La nutrición y la salud de las madres y los niños mexicanos, II. Pediatría, México, FCE, pp. 325-342.
34ºDonaldson, Margaret (1990), “Los orígenes de la inferencia”, en Jerome Bruner y Helen Haste (comps.), La elaboración del sentido. La construcción del mundo por el niño, Barcelona, Paidós (Cognición y desarrollo humano, 20), pp. 95-104. [Primera edición en inglés, 1987.]
35ºDurivage, Johanne (1999), “Educación y psicomotricidad”, en Educación y Psicomotricidad. Manual para el nivel preescolar, México, Trillas (Pedagogía para la primera infancia, 2), pp. 31-42.
36ºElkind, David (1999), “Las preguntas de los niños”, en La educación errónea. Niños preescolares en peligro, México, FCE, pp. 134-139. [Primera edición en inglés, 1987.]
37ºGarton, Alison y Chris Pratt (1991), “La comunicación a través del lenguaje”, en Aprendizaje y proceso de alfabetización. El desarrollo del lenguaje hablado y escrito, Buenos Aires, Paidós (Temas de educación, 21), pp. 121-135, 138-144. [Primera edición en inglés, 1989.]
38ºGavidia Catalán, Valentín (1998), “La salud como estilo de vida” y “La salud como desarrollo personal y social”, en Salud, educación y calidad de vida. De cómo las concepciones del profesorado inciden en la salud, Bogotá, Cooperativa Editorial Magisterio (Mesa redonda), pp. 35-43. [También se puede consultar en SEP, Cuidado de la Salud infantil. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 5º semestre, México, 2002, pp. 41-54.]
39ºGómez Mena, Carolina (2002), “Crece el número de niños y adolescentes obesos”, en SEP, Cuidado de la Salud Infantil. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 5° semestre, México, pp. 63-64. [Puede consultarse también en la página http://www.jornada.unam.mx] http://www.jornada.unam.mx/2001/jul01/010718/soc-jus.htm
40ºGonzález Cuenca, Antonia M. (1995), “El desarrollo del lenguaje: nivel fonológico”, “El desarrollo del lenguaje: nivel léxico-semántico” y “El desarrollo del lenguaje: nivel morfo-sintáctico”, en Antonia M. González Cuenca et al., Psicología del desarrollo: teorías y prácticas, Granada, Ediciones Aljibe (Educación y Psicología), pp. 77-84, 89-99 y 103-115.
41ºGonzález, María del Mar y María Luisa Padilla (1997), “Conocimiento social y desarrollo moral de los años preescolares”, en J. Palacios, Á. Marchesi y C. Coll (comps.), Desarrollo psicológico y educación, I. Psicología evolutiva, Madrid, Alianza (Alianza Psicología, 30), pp. 191-204.
42ºGreenfield, Patricia M. y Lalita K. Suzuki (2002), [“Las relaciones con los pares” y “Relaciones casa-escuela”] “Peer relations” y “Home-school relations”, en SEP, Entorno Familiar y Social II.Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 6° semestre, México, pp. 136-144.
43ºHoffman, Louis, Scott Oaris y Elizabeth May (1995), “Maduración y experiencia”, en Psicología del desarrollo hoy, vol. I, Madrid, McGraw-Hill, pp. 120-123.
44ºHurlock, Elizabeth B. (1998), “Variaciones en las habilidades de los niños”, “Habilidades motoras” y “Algunas habilidades motoras comunes en la infancia”, en Desarrollo del niño, México, McGraw-Hill, pp. 151-157.
45ºIbáñez Sandín, Carmen (1996), “El apego y el periodo de adaptación en la escuela infantil”, en El proyecto de educación infantil y su práctica en el aula, Madrid, La Muralla (Aula abierta), pp. 41-46.
46ºKagan, Jerome (2001), “Las diferencias temperamentales entre los niños” y “Las emociones”, en SEP, Socialización y Afectividad en el Niño I y II. Programas y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 3o y 4º semestres, México, pp. 47-52 y 73-95.
47ºLuque, Alfonso e Ignasi Vila (1995), “El desarrollo de la capacidad lingüística”, en Jesús Palacios, Álvaro Marchesi y César Coll (comps.), Desarrollo psicológico y educación, I. Psicología evolutiva, Madrid, Alianza (Alianza Psicología, 30), pp. 176-182. [1ª edición, 1990.]
48ºMcLane, J. B. y G. D. McNamee (1999), “¿Qué es la alfabetización?” y “La lectura”, en Alfabetización temprana, Madrid, Morata (Bruner. El desarrollo en el niño, 23), pp. 13-21 y 79-108. [Primera edición en inglés, 1990.]
49ºMeece, Judith (2000), “Desarrollo motor”, “Diferencias sexuales en el desarrollo motor”, “Teoría del desarrollo cognoscitivo de Vygotsky”, “Algunos principios básicos del desarrollo lingüístico”, “Perspectivas antagónicas sobre el desarrollo del lenguaje”, “Desarrollo de la motivación para el logro” y “Cómo conocemos a otros y nos relacionamos con ellos”, en Desarrollo del niño y del adolescente, México, McGraw-Hill Interamericana/SEP (Biblioteca para la actualización del maestro), pp. 69-73, 73-74, 127-138, 204-207, 285-295 y 299-306. [Primera edición en inglés: Child and Adolescent Development for Educators, 1997.]
50ºMaldonado-Durán, J. Martín y J. Manuel Sauceda-García (1998), “Las necesidades nutrimentales del bebé y el niño(a) pequeño”, en Teresa Lartigue, Martín Maldonado y Héctor Ávila (coords.), La alimentación en la primera infancia y sus efectos en el desarrollo. Una visión de profesionales de la salud, México, Asociación Psicoanalítica Mexicana/Plaza y Valdés, pp. 164-167 y 181-184. [También se puede consultar en SEP, Cuidado de la Salud infantil. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 5º semestre, México, 2002, pp. 55-62.]
51ºMoreno, C. y R. Cubero (1994), “Relaciones sociales: familia, escuela, compañeros. Años preescolares”, en J. Palacios, Á. Marchesi y C. Coll (comps.), Desarrollo psicológico y educación, I. Psicología evolutiva, Madrid, Alianza (Alianza Psicología, 30), pp. 219-232.
52ºMújina, Valeria (1990), “Condiciones para el desarrollo de la personalidad del preescolar” y “Fomento de las motivaciones de la conducta y formación de la autoconciencia infantil en la edad preescolar”, en Psicología de la edad preescolar. Un manual completo para comprender y enseñar al niño desde que nace hasta los siete años, Madrid, Visor (Aprendizaje, 1), pp. 139-145 y 147-153.
53ºOrtega Ruiz, Rosario y Joaquín A. Mora-Merchán (1998), “Violencia escolar. El problema del maltrato entre iguales”, en Cuadernos de pedagogía, núm. 270, junio, Barcelona, Praxis, pp. 46-50.
54ºPalacios, J. y V. Hidalgo (1995), “Desarrollo de la personalidad en los años preescolares”, en J. Palacios, Á. Marchesi y C. Coll (comps.), Desarrollo psicológico y educación, I. Psicología evolutiva, Madrid, Alianza (Alianza Psicología, 30), pp. 205-217.
55ºPenn, Helen (1999), “La calidad de vida, ¿es igual para todos los niños?”, en In-fan-cia. Educar de 0 a 6 años, núm. 57, septiembre-octubre, Barcelona, Asociación de maestros Rosa Sensat, pp. 5-8. [También se puede consultar en SEP, Conocimiento del Medio Natural y Social I. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 4º semestre, 2ª ed., México, 2001, pp. 45-49.]
56ºPiaget, Jean (1978), “Filosofías infantiles”, en Juan Delval (comp.), Lecturas de psicología del niño. 2. El desarrollo cognitivo y afectivo del niño y del adolescente, Madrid, Alianza (Textos, 6), pp. 287-302. [También se puede consultar en SEP, Conocimiento del Medio Natural y Social I. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 4º semestre, México, pp. 83-98.]
57ºPinto Tena, Vicente y Susana Sorribes Membrado (1996), “El aula como contexto social: las relaciones entre iguales”, en Rosa Ana Clemente Estevan y Carlos Hernández Blasi (coords.), Contextos de desarrollo psicológico y educación, Granada, Aljibe (Educación y Psicología), pp. 233-237.
58ºPramling, Ingrid (2001), [“Puntos de partida teórico-generales”] “General theoretical starting-points”, en SEP, Taller de Diseño de Actividades Didácticas I. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 5° semestre, México, pp. 75-86.
59ºRodríguez, Oralia y Graciela Murillo (comps.) (1985), “Presentación” y “La familia”, en Te voy a platicar de mi mundo. Muestra del habla de niños mexicanos de 6 a 7 años, México, SEP/El Colegio de México, pp. 9-16 y 22-25. [También se puede consultar en SEP, Conocimiento del Medio Natural y Social I. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educación Preescolar. 4º semestre, México, pp. 99-110.]
60ºRodrigo, Ma. José (1995), “Procesos cognitivos básicos. Años preescolares”, en J. Palacios, Á. Marchesi y C. Coll (comps.), Desarrollo psicológico y educación. I. Psicología evolutiva, Madrid, Alianza (Alianza Psicología, 30), pp. 143-155.
61ºRubin, Zick (1985), “La amistad”, en Amistades infantiles, Madrid, Morata (Psicología. El desarrollo en el niño, 13), pp. 109-130.
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