HACIA UNA ESCUELA PARA TODOS Y CON TODOS

Rosa Blanco G*

Todos sabemos muy bien que la sociedad excluye a muchas personas por
diferentes motivos: diferencias politicas, religiosas, econémicas, lingulisticas,
raciales, de sexo, de capacidad, etc. Pero lo peor de todo es que la educacién en
lugar de ser un instrumento para transformar la sociedad se convierte muchas
veces en un instrumento reproductor de ésta, acentuando las situaciones de
desventaja con las que numerosos nifios llegan a la escuela.

Todavia existen en el mundo muchas personas excluidas de la educacién desde
tempranas edades o que, incluso accediendo al sistema educativo, reciben una
educacion de menor calidad. La rigidez del sistema tradicional de ensefianza, la
certificacién de estudios, la imposicién de modelos poco adecuados a la realidad
de los paises, la homogeneidad en los planteamientos curriculares, son fuente
constante de segregacion y exclusion. De ahi que una de las grandes
preocupaciones de la UNESCO sea la de transformar los sistemas educativos,
para convertirlos en verdaderos instrumentos de integracién social que permitan
la plena participacion de los ciudadanos en la vida publica.

Una mayor equidad es un factor fundamental para conseguir un mayor desarrollo
y una cultura de la paz basada en el respeto y valoracién de las diferencias y en
la tolerancia. Dificilmente se puede aprender a respetar las diferencias si no se
convive con ellas, si las diferencias de cualquier tipo se obvian y se excluyen. Una
cultura de paz tiene que ver con equidad, justicia e igualdad. Conseguir el acceso
de toda la poblacion a la educacién béasica es un primer paso para avanzar hacia
una mayor equidad, pero ésta sélo sera realmente efectiva cuando se asegure la
verdadera igualdad de oportunidades y cuando la calidad de la educacion sea
para todos y no sélo para unos pocos. Es dificil separar calidad de equidad si se
considera que la equidad no es sélo igualdad de acceso, sino también de derechos
a recibir una educacion de calidad, y que un criterio importante para definir una
educacion de calidad es precisamente que ésta sea capaz de dar respuesta a la
diversidad.

Es una realidad dentro de la region de Amériel contrario ésta acentia en muchos casos la
ca Latina que la desventaja social de los grubrecha entre los grupos mas y menos favoreci-
pos mas vulnerables y marginales no siempreos. El gran avance logrado en la cobertura
se compensa desde la educacion, sino que paniversal en educacién basica no se ha acom-
pafiado de respuestas eficientes de los siste-
mas educativos a las diferencias sociales, eco-
* Rosa Blanco Guijarro. Especialista Regional en edu-némicas, geograficas, linglisticas, culturales e
cacion especial. individuales, lo que ha conducido a un alto
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nivel de analfabetismo funcional, de repeticiénDe las necesidades educativas comunes a

y ausentismo escolar. Esto afecta especialmentas necesidades educativas especiales

a los sectores sociales mas desfavorecidos y

genera una grave situacion de inequidad. Estea educacion escolar tiene como finalidad fun-

situacién se intenta abordar desde los actualgéamental promover de forma intencional el

procesos de reforma educativa que estan realflesarrollo de ciertas capacidades y la apropia-

zando la mayoria de los paises en los que 4don de determinados contenidos de la cultura

persigue una mejora de la calidad y equidadi€cesarios para que los alumnos puedan ser

de la educacion y de la eficiencia y eficacia deniembros activos en su marco sociocultural de

los sistemas educativos referencia. Para conseguir la finalidad sefialada,
Un mayor nivel de equidad implica avanzarla escuela ha de conseguir el glificil equilibrio

hacia la creacion de escuelas que eduquen &l ofrecer una respuesta educativa, a la vez com-

la diversidad y que entiendan ésta como unRrensiva y diversificada; proporcionando una

fuente de enriquecimiento y de mejora de |scultura comun a todos los alumnos que evite

calidad educativa. la discriminacion y desigualdad de oportuni-
El principio rector del Marco de Accién de dades, y respetando al mismo tiempo sus ca-

la Conferencia Mundial sobre necesidades eg-agxei”ft'ncasny ”ECGS'digdzs IndéVldu;\\I/es. .
peciales (Salamanca, 1994) es que todas IanseS §o$n :rtitlsasecgrs toazjoess Igsuglim?(s)sco ulé
escuelas deben acoger a todos los nifios inde- P P 9

) . acen referencia a los aprendizajes esenciales
pendientemente de sus condiciones persona-

. L . . para su desarrollo personal y socializacion, que
les, culturales o sociales; nifios discapacitados _, . .
estan expresadas en el curriculo escolar. Sin

y bien dotados, nifios de la calle, de minon’asembargo no todos los alumnos y alumnas se
étnicas, linglisticas o culturales, de Zonasenfrentan’ con el mismo bagaje y de la misma
desfavorecidas o marginales, lo cual plante{?orma a los aprendizajes en él establecidos;
; todos los nifios y nifias tienen capacidades, in-
Las escuelas integradoras representan un Mafreses; ritmos, motivaciones y experiencias
co favorable para lograr la igualdad de oportuyiterentes que mediatizan su proceso de apren-
nidades y la completa participacion, contribu-gji;aie haciendo que sea anico e irrepetible en

yen a una educacion mas personalizada, fos54a caso.
mentan la solidaridad entre todos los alumnos g| concepto de diversidad nos remite al he-

y mejoran la relacion costo-eficacia de todo elhg de que todos los alumnos tienen unas ne-
sistema educativo. cesidades educativas individuales propias y
Conseguir una cultura de la paz y la toleranespecificas para poder acceder a las experien-
cia solo sera posible, en gran medida, si sejas de aprendizaje necesarias para su sociali-
educa a los futuros ciudadanos en la integrazacion, cuya satisfaccion requiere una atencion
cion, el respeto y la valoracion de las diferenpedagdgica individualizada. Muchas necesida-
cias, si tienen la oportunidad de conocer y conees individuales pueden ser atendidas a través
vivir con personas que tienen dificultades, si-de una serie de actuaciones que todo profesor
tuaciones y modos de vida distintos y se estay profesora conoce para dar respuesta a la di-
blecen lazos de cooperacion y solidaridad queersidad; dar mas tiempo al alumno para el
beneficien y enriquezcan a todos. La necesiaprendizaje de determinados contenidos, utili-
dad de proporcionar una educacién para todozar otras estrategias o materiales educativos,
a lo largo de toda la vida ha de tener comdlisefiar actividades complementarias, etc.
objetivo fundamental incluir a los excluidos y En algunos casos, sin embargo, determina-
alcanzar a los inalcanzables, es decir, la edwas necesidades individuales no pueden ser re-
cacion inclusiva. sueltas por los medios sefialados, siendo preci-
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SO poner en marcha una serie de ayudas, relestinatarios de este tipo de ayudas y recursos
cursos y medidas pedagogicas especiales o dspeciales, mientras que muchos otros que te-
caracter extraordinario distintas de las que renian dificultades de aprendizaje o de adapta-
quieren habitualmente la mayoria de los alum<€ién seguian en la escuela comin sin ningun
nos. Las necesidades educativas especiales stypo de ayudas.
aquellas que para ser atendidas requieren El concepto de necesidades educativas espe-
(Warnock Report, 1979): ciales implica que cualquier alumno que en-
— Medios de acceso al curriculdlgunas nece- cuentre barreras para progresar en relacion con
sidades educativas especiales soélo requierdns aprendizajes escolares, por la causa que
para ser atendidas una serie de medios, recuiuere, reciba las ayudas y recursos especiales
s0s 0 ayudas técnicas que van a permitir que gue necesite, ya sea de forma temporal o per-
alumno pueda seguir en gran medida el currimanente, en el contexto educativo mas norma-
culo comun, y van a facilitar su autonomia ylizado posible. Podemos encontrarnos con
proceso de aprendizaje. Los medios de accesdumnos cuyas diferencias tienen su origen en
estanrelacionados confactores fisicoambientaina historia personal, educativa o experiencial
les (eliminacion de barreras arquitecténicas)que no les ha permitido desarrollarse y/o
la utilizacién de materiales y equipamientosocializarse adecuadamente, y van a necesitar
especifico o material adaptado (maquinaayudas pedagoégicas especiales o de caracter
perkins, aparatos de F.M) y el aprendizaje dextraordinario, de forma temporal o permanen-
un codigo aumentativo, complementario ote, aunque sea mas frecuente lo primero que lo
alternativo al lenguaje oral o escrito ( lenguasegundo y, sin embargo, no presentan ningun
de sefias, braille, Bliss, etc.) tipo de discapacidad. Podemos encontrarnos
— Adaptaciones en los diferentes componentembién con alumnos que provienen de am-
del curricula Son las madificaciones o ajus- bientes especialmente marginales, o que perte-
tes que se realizan en relacién con el quéjecen a diferentes etnias o culturas, que pue-
coémo y cuando ensefiar y evaluar; es decir, eden tener dificultades en una escuela que no
objetivos y contenidos y su secuenciacionconsidera sus caracteristicas sociales y cultu-
metodologia, y criterios y procedimientos derales.
evaluacion. En funcion de los componentes El caracter habitual o extraordinario de las
gue se modifiquen se puede hablar de adamctuaciones pedagoégicas que hay que poner en
taciones curriculares mas o menos signifi-marcha para atender las necesidades individua-
cativas. les de los alumnos, no depende soélo del origen
— Modificaciones en el contexto educativo, es-de las diferencias de éstos, sino que esta tam-
tructura social o clima afectivo en el que tienebién estrechamente relacionado con el tipo de
lugar el hecho educativédlgunas necesida- respuesta educativa que se les ofrece.
des educativas requieren cambios en la orga- Las necesidades educativas que pueden pre-
nizacion de laensefianzao enlasinteraccioneentar determinados alumnos, por las causas
guetienenlugar en el aula. Es preciso recordanteriormente sefialadas, no seran exactamen-
que muchas necesidades educativas especi@ las mismas en un centro u otro, sino que
les se generan por una ensefianza inadecuatiadran una dimensiéon y matices distintos en
y, aun no siendo asi, siempre sera necesarfoncion de las oportunidades educativas que
revisar aquellos aspectos relacionales y de lae le brinden, los recursos y caracteristicas de
ensefianza que dificultan el aprendizaje de losada centro. Es méas, muchas dificultades de
alumnos para introducir las modificacionesaprendizaje tienen su origen en una respuesta
necesarias. educativa que no contempla la diversidad,
Hasta hace relativamente poco s6lo los alumeomo por ejemplo el hecho de no ensefiar a un
nos con algun tipo de discapacidad eran losifio de una determinada etnia en su lengua
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materna. Precisamente uno de los avances masterio el origen del problema en lugar de con-
importantes del concepto de necesidades edgiderar el tipo de ayudas o recursos que hay
cativas especiales es que pone el acento en tpe proporcionar a ciertos alumnos para faci-
que la escuela puede hacer para compensar lb®r su proceso de aprendizaje y su progresion
dificultades del alumno, ya que desde este eren relacion con el curriculo escolar.
foque se considera que las dificultades de La dificultad de ampliar el concepto a otro
aprendizaje, sea cual sea el origen de las misipo de alumnos se debe, a mi juicio, a los
mas, tienen un caracter interactivo dependiensiguientes aspectos. Existe una larga tradicion
do tanto de sus caracteristicas personales conam asociar el término especial a alumnos con
de la respuesta educativa que se le ofrece. Eliscapacidad, de tal forma que en muchos ca-
decir, las dificultades derivadas de su propiasos existe cierta resistencia a considerar a otro
problematica pueden compensarse, minimizarsgpo de nifios, para que no se les etiquete como
o0 incluso acentuarse en funcion de la respuesdiscapacitados”. Otra razén tiene que ver con
ta educativa y de las caracteristicas del conla creencia de que al ampliar el nimero de
texto escolar en el que se desenvuelve. alumnos con necesidades educativas especia-
Este enfoque no implica obviar el origen delles hay que incrementar de forma significativa
problema, pero da un paso hacia adelante poles recursos y servicios especiales. Esta creen-
que se preocupa sobre todo de identificar lasia esta condicionada por una concepcion erro-
necesidades educativas que presenta el alumea de que cualquier necesidad especial re-
no como consecuencia no solo de sus limitaguiere para ser atendida métodos especificos
ciones personales sino también de las deficierde ensefianza, material muy sofisticado y per-
cias de la respuesta educativa. Esta perspecgonal muy especializado de forma permanen-
va implica cambios importantes en la evaluate, cuando muchas de ellas se pueden resolver
cion y la intervencion. La evaluacion no sesimplemente a través de una buena ensefianza,
centra en clasificar al alumno, sino en identifi-sin necesidad de recursos especificos.
car sus posibilidades de aprendizaje en rela-
cion con los requerimientos del curriculo es-De la segregacion a la integracion
colar, y se amplia al contexto educativo para
identificar aquellos aspectos que dificultan su;,Qué es la integracion?
aprendizaje con el fin de introducir los cam-
bios necesarios. La integracién es la consecuencia del princi-
El concepto de necesidades educativas esppio de normalizacion, es decir, el derecho de
ciales sigue siendo un dilema y presenta cierlas personas con discapacidad a participar en
tos problemas en la practica que es precistodos los ambitos de la sociedad recibiendo el
resolver. Por un lado, la administraciéon educaapoyo que necesitan en el marco de las estruc-
tiva necesita identificar qué alumnos preseniuras comunes de educacién, salud, empleo,
tan necesidades educativas especiales para pmeio y cultura, y servicios sociales, recono-
porcionarles los recursos que necesitan, y aseiéndoles los mismos derechos que el resto de
gurar que itineren en el sistema educativo cota poblacion. La integracion educativa debe
unas condiciones adecuadas; por otro, el prdormar parte de una estrategia general cuya
ceso de etiquetaje implica unas bajas expectaneta sea alcanzar una educacion de calidad
tivas que pueden conducir a un bajo nivel depara todos. En muchos casos se ha malinter-
logros. pretado o limitado el concepto de integracion,
En la mayoria de los paises se sigue constonsiderando que es un fin en si misma y que
derando como alumnos con necesidades espst Unico objetivo es conseguir la integracion
ciales soOlo a aquellos que presentan unaocial. Sin embargo, la integraciéon no es un
discapacidad, porque se sigue utilizando comdin en si misma sino un medio para lograr una
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educacion de mayor calidad, integral e inte- curriculares o estar todo el tiempo en el aula
gradora. La preocupacion central ha de ser la comun.
educacion de estos alumnos y no tanto la inte-
gracion. ¢ Por qué surge la integracion? Razones que
El hecho de considerar que el Unico fin de lda justifican y principales obstaculos
integracion educativa es lograr la integracion
social ha conllevado, en muchos casos, a ddra integracion educativa de los alumnos con
mayor énfasis a las capacidades relacionadatiscapacidad se inicié en diferentes paises en
con la interaccion social que a los aprendizatos afios 60, dentro de un movimiento social
jes de las distintas areas curriculares. Hay qude lucha de los derechos humanos, especial-
asegurar que los alumnos integrados recibamente de los mas desfavorecidos. El argumen-
una educacion amplia y equilibrada y no reduto esencial para defender la integracién tiene
cida a algunos aspectos. Este punto es mugue ver con una cuestién de derechos y con
importante para no reproducir enfoques limi-criterios de justicia e igualdad. Todos los alum-
tadores en la educacion de estos alumnos. nos tienen derecho a educarse en un contexto
En los centros de educacion especial la eduaormalizado que asegure su futura integracion
cacion se ha centrado sobre todo en la rehaby participacion en la sociedad.
litacion o compensacion de las dificultades de- El derecho de todos los nifios a la educacion
rivadas de los déficits, limitandoles el accescse encuentra consagrado en la Declaracion de
a importantes aspectos de la cultura expresdes Derechos Humanos y reiterado en las poli-
dos en el curriculo escolar; si ahora se primaticas educativas de los paises; sin embargo to-
solo los aprendizajes relacionados con las cadavia existen millones de nifios y personas que
pacidades de tipo social, de nuevo les estareio tienen acceso a la educacion o reciben una
mos negando el acceso a ciertos contenidode menor calidad. El colectivo de los nifios y
culturales que son esenciales para una particiifias con discapacidad constituyen un grupo

pacion plena en la sociedad. importante para el cual este derecho tiene que
La integracidon es un proceso dinamico yser ganado en términos efectivos.
cambiante que puede adoptiwersasnoda- El derecho a la igualdad de oportunidades es

lidades en cada pais en funcién de sus necéambién ampliamente aceptado, pero estamos
sidades y caracteristicas. Existen diferentetejos de que sea una realidad generalizada. La
clasificaciones de los tipos de integracion;igualdad de oportunidades no significa tratar a
el Informe Warnock (1979) plantea los si- las personas igual, sino dar a cada uno lo que
guientes: necesita en funcion de sus caracteristicas y ne-
— Integracion fisicacuando se crean clases decesidades individuales. El derecho de todas las
educacion especial en una escuelacomuin pepersonas a participar en la sociedad implica
conunaorganizacion totalmente independiengue aquellas que presentan una discapacidad
te, compartiendo lugares como el patio o eho tengan ningdn tipo de restriccion o discri-
comedor. minacion en los diferentes ambitos de la so-
— Integracion socialClases de educacion espe-ciedad. En lo que se refiere a la educacion no
cial en la escuela comun compartiendo algudeberian existir restricciones para que estos
nas actividades extraescolares. niflos accedan a la educacion comun, ni debe-
— Integracion funcionalLos alumnos con nece- rian recibir una oferta educativa de menor ca-
sidades educativas especiales participan atientidad.
po total o parcial en las actividades comunesy Una segunda razon por la que surge la inte-
se incorporan como uno mas en las escuelagracion es el fracaso de las escuelas especia-
En esta modalidad también existen diferente¢es. Estas no siempre han logrado la meta que
opciones: compartir sélo algunas areasse proponian, formar adultos capaces de des-
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envolverse en la vida y de insertarse en la sceuela comin que en la especial, porque no tie-
ciedad, lo cual es légico por la segregacidomen una ensefianza tan individualizada ni la
que han vivido en la escuela. Las escuelas epresencia constante de especialistas.
peciales no han proporcionado los beneficios En un estudio de la OCDE sobre la integra-
que se esperaban, y el hecho de existir éstasdn de nifios con necesidades educativas es-
ha conllevado que un gran porcentaje de alumpeciales (1995), se sefiala que diferentes in-
nos que fracasaban en la escuela regular peestigaciones han mostrado que los nifios con
una ensefianza inadecuada fuera a parar a ellascapacidad pueden obtener mejores resulta-
En muchos casos se han llenado de nifios quios en las escuelas integradas, aunque a veces
tenian dificultades por un “fracaso de la es-smuestran problemas en la autoestima, y que la
cuela regular” y muchos nifios con discapa-ensefianza segregada no ofrece las ventajas que
cidad, para los cuales se crearon, no han podcabria esperar. Guskin y Spicker (1968), cita-
do acceder a la educacion. dos por Fierro (1990), sefialan que no hay es-
Otros argumentos a favor de la integraciortudios que justifiquen por qué se han institui-
tienen que ver con la calidad de la educaciémo las clases especiales dado el poco éxito ob-
misma. Segun Marchesi y Martin (1990) latenido al demostrar la superioridad de los lo-
integracion realizada en las debidas condiciogros educativos en estos costosos programas.
nes y con los recursos necesarios, es benefi-a experiencia demuestra que las escuelas es-
ciosa no sélo para los alumnos con discapapeciales suelen ofrecer un curriculo muy limi-
cidad, quienes tienen un mayor desarrollo ytado, porque se centran mas en la rehabilita-
una socializacion méas completa, sino tambiértion de las deficiencias de los alumnos y se
para el resto de los alumnos, ya que aprendetienen bajas expectativas.
con una metodologia mas individualizada, dis- Otro temor muy frecuente es que el resto de
ponen de mas recursos y desarrollan valores lps nifios aprendan menos o mas lentamente
actitudes de solidaridad, respeto y colaborapor la presencia en las aulas de nifios con
cién. La integracion beneficia al conjunto deldiscapacidad, o que puedan imitar ciertos ges-
sistema educativo ya que exige una mayor contos o conductas de éstos. Sin embargo, tampo-
petencia profesional de los profesores y pro€o existe ninguna evidencia de esto; la evalua-
yectos educativos méas amplios y diversificadoxion del Programa de Integracion en Espafia
gue se puedan adaptar a las distintas necesidd-990) concluyé que el rendimiento de los ni-
des de todos los alumnos. flos sin discapacidad era similar al de los ni-
No obstante las razones sefialadas, tambiéips de otras escuelas comunes del mismo con-
existen ciertos temores hacia la integracionfexto socioeconémico.
incluso por parte de aquellas personas que com-Otro argumento que se sefiala con frecuen-
parten su filosofia y principios. Un primer obs- cia es que la integracion no es coherente con
taculo tiene que ver con la dificultad de cam-valores dominantes en la sociedad actual, que
biar las representaciones sociales. Todos nase caracteriza por la competitividad y la segre-
hemos socializado en un modelo en el cual logacién. En esta opinion subyace una concep-
nifios con discapacidad se han educado en esion de la educacion como reproductora de la
cuelas especiales en las que se les brindalestructura social, pero si consideramos que la
una atencion adecuada a sus necesidades espéducacion es un instrumento de transforma-
cificas por parte de personal especializado enién social, el desarrollo de escuelas integra-
las distintas problematicas, y se pensaba quéoras es un elemento esencial para lograr en el
esto era lo mas adecuado no sélo para ellosituro sociedades més integradoras. Por otro
sino también para el resto de los alumnos. Pdado, formar alumnos competentes que es un
esta razon, muchos piensan que los alumnosbjetivo fundamental de la educacién, no im-
con discapacidad “aprenden menos” en la esplica hacerlo desde la competitividad, es mas,

60



Hacia una escuela para todos y con tod®dssa Blanco G

esta suficientemente avalado que el aprendizarados en el proceso. La formacién de éstos se
je cooperativo entre los alumnos tiene una inha basado en un enfoque clinico de las dificul-
cidencia muy positiva en el rendimiento aca-tades de aprendizaje que no es adecuado en la
démico. nueva situacion. Muchos profesores de la edu-

Otra de las preocupaciones importantes estéacion regular piensan que no estan prepara-
relacionada con el funcionamiento de la esdos para atender a estos alumnos, porque per-
cuela regular: clases muy numerosas, mayoresiste la concepcion de que aprenden de forma
exigencias, ensefianza muy rigida y homogedistinta y que requieren metodologias que sélo
neizadora. Obviamente, la integracion implicadominan los especialistas. Hay que tener pre-
gue se produzcan cambios profundos en el cutsente que ellos siguen el mismo proceso para
rriculo, la metodologia y la organizacion deaprender que el resto de los alumnos aunque
las escuelas, de forma que se modifiquen laprecisen mas ayudas y/o ayudas distintas, que
condiciones que en un momento determinad@ueden ser proporcionadas por los profesores
dejaron fuera a estos alumnos. Es preciso ronde educacion regular y en especial a través de
per con el esquema educativo que consideran trabajo colaborativo. Los nifios y nifias con
gue todos los alumnos son iguales y en conseatecesidades educativas especiales son ante todo
cuencia todos tienen que hacer lo mismo en alifios y por tanto lo que necesitan es sobre
mismo momento. Este modelo educativo olvi-todo un buen profesor. Los especialistas pue-
da que todos los nifios son distintos en capaden contribuir con sus conocimientos especi-
cidades, motivaciones, estilo y ritmo de apren{icos a facilitar las condiciones que hagan po-
dizaje, y ha generado un alto porcentaje de alunsible el aprendizaje, pero no han delsu
nos que sin tener una discapacidad presentan ningin momento al profesor sino comple-
dificultades de aprendizaje o de adaptacion ainentar y enriquecer la labor de éste. Quien
medio escolar, pasando a formar parte de lassta realmente preparado para ensefiar a leer
altas tasas de repitencia o desercion escolar.o a resolver problemas matematicos es el pro-

Finalmente se argumenta que la integraciériesor.
requiere una serie de recursos materiales y hu- Para finalizar este apartado conviene aclarar
manos, que no siempre estan disponibles. Esn Ultimo aspecto: ¢qué alumnos se pueden in-
cierto que la integracion de nifios con necesitegrar? Incluso personas que estan a favor de la
dades educativas especiales requiere una seiigegracion piensan que ésta solo es posible para
de recursos para atender adecuadamente sdsterminados alumnos. Creo que la pregunta
necesidades, pero no siempre es necesario ageberia ser a la inversa: ¢qué escuelas pueden
mentar los recursos sino utilizar de forma dis-integrar? Cualquier alumno se puede integrar,
tinta los ya existentes. La tendencia ha de sgvero no todas las escuelas tienen una actitud
reconvertir las escuelas de educacion especiévorable o las condiciones necesarias. De he-
o grupos diferenciales en recursos de apoyo eho, hay escuelas comunes que son capaces de
las escuelas regulares, de forma que no solo skar respuesta a nifilos gravemente afectados, y
beneficien los alumnos con discapacidad sin@tras en cambio no responden a nifios con al-
el conjunto de alumnos y profesores de la estas capacidades. Esta situacion nos demuestra
cuela. La integracion es menos costosa que laguie la decisién de quien es integrable no debe
escuelas especiales, porque éstas implican unamarse en funcién de las posibilidades o limi-
gran cantidad de recursos para atender una ptaciones del alumno, sino de las potencialida-
guefa cantidad de alumnos. des o limitaciones de la escuela.

Mas importante que la cantidad de recursos Hasta hace relativamente poco se hablaba
es la calidad y adecuacion de los mismos; ede nifios educables y no educables; sin embar-
este sentido un factor importante es la prepago hoy ya nadie duda que todos los nifios,
racion de los diferentes profesionales involu-incluso los méas gravemente afectados, son
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educables. Posiblemente en un futuro no mugle Canada, en las que estos alumnos también
lejano tampoco se cuestione qué nifio se puedsstan en la escuela comun porque no hay es-
0 no integrar, porque se habra hecho efectiveuelas especiales.

el derecho a educarse y participar en todos los

ambitos comunes de la sociedad. De la integracion a la inclusién

El nuevo rol de la educacién especial y de  Un nuevo término que encontramos en la lite-
los centros de educacion especial en el ratura reciente es el de “inclusion”. Como sue-
contexto de la integracion educativa le ocurrir frecuentemente cuando aparece un
nuevo término enseguida empieza a utilizarse
Un temor muy frecuente por parte de los pro-sin cambiar realmente las concepciones y sig-
fesionales de la educacién especial es que éstidficaciones previas. Esto es lo que esta suce-
desaparezca como consecuencia de la integrdiendo con el término de inclusion, que se esta
cion. Este temor es infundado porque, com@mpezando a utilizar como sinénimo de inte-
ya se ha sefialado, existen algunas necesidadgacion, cuando se trata de dos conceptos y
educativas que para ser resueltas requieren ua@roximaciones distintas. Como se ha visto
serie de conocimientos, estrategias y recursoanteriormente, la integracion esta referida al
de caracter especializado. Es importante ngrupo especifico de las personas con discapa-
asimilar educacion especial con escuela espeidad y es un movimiento que surge desde la
cial. Logicamente la generalizacion de la inte-educacion especial e implica la transformacion
gracion implica la reconversion progresiva dede ésta. Obviamente, la integracion también
los centros de educacion especial, pero no lamplica modificar las condiciones y funciona-
eliminacién de los profesionales y servicios demiento de la escuela comun, pero el énfasis ha
educacion especial que habran de realizar furestado mas en lo primero que en lo segundo.
ciones distintas. Con gran frecuencia la integracion ha implica-
La educacion especial ha de considerarsdo trasladar el enfoque educativo individua-
como el conjunto de conocimientos, técnicaslizado y rehabilitador, propio de la educacioén
recursos y ayudas que van a favorecer el desaspecial, al contexto de la escuela regular, de
rrollo integral y el proceso educativo de aque-al forma que en muchos casos no se ha modi-
llos alumnos que, por la causa que fuere, preficado la practica educativa de las escuelas, y
sentan dificultades de aprendizaje o de adapt&06lo se ha ajustado la ensefianza y prestado
cién a la escuela. Desde esta perspectiva lapoyo especifico a los nifios “etiquetados como
educacion especial deja de ser un sistema pae integracion”.
ralelo que solo se ocupa de los nifios y nifias El concepto de inclusién es mas amplio que
con discapacidad para convertirse en un corel de integracion y parte de un supuesto distin-
junto de servicios y apoyos para todos los alumto, porque esta relacionada con la naturaleza
nos que lo requieran, contribuyendo asi a lanisma de la educacién general y de la escuela
mejora de la calidad de la ensefianza. comun. La inclusion implica que todos los ni-
En consecuencia, los centros de educaciofios de una determinada comunidad aprendan
especial han de reconvertir progresivamente sjuntos independientemente de sus condiciones
rol y sus funciones, incorporandose a la recpersonales, sociales o culturales. Se trata de
general del sistema educativo y los procesokgrar una escuela en la que no existan “requi-
de reforma. La tendencia general es que ssitos de entrada” ni mecanismos de seleccion
conviertan en centros de recursos para la ca discriminaciéon de ningun tipo; una escuela
munidad y las escuelas comunes, y que solque modifique substancialmente su estructura,
escolaricen nifios gravemente afectados, aurfuncionamiento y propuesta pedagodgica para
que existen experiencias, como algun estaddar respuesta a las necesidades educativas de
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todos y cada uno de los nifios y nifias, inclui- La atencion educativa a la diversidad esta
dos aquellos que presentan una discapacidadondicionada asimismo por la concepcion que
Mientras que en la integracion el énfasis est&e tenga sobre las dificultades de aprendizaje.
en la adaptacion de la ensefianza en funci6Gomo sefiala Ainscow (1998), existe una ten-
de las necesidades especificas de los nifios ilencia muy arraigada a percibir las diferencias
tegrados, en la inclusion el centro de atenciégn funcion de criterios normativos, de tal ma-
es la transformacién de la organizacion y reshera que aquellos alumnos que no se ajustan a
puesta educativa de la escuela para que acoj@s criterios establecidos como normales o
a todos los nifios y tengan éxito en su aprendiesténdares, son considerados diferentes, con
zaje. dificultades o anomalias, y en consecuencia

La educacién inclusiva implica una visién han de ser objeto de programas o servicios
diferente de la educacién comtn basada en [diferenciados, o simplemente son excluidos del
heterogeneidad y no en la homogeneidad. L&istema. Otra forma distinta es considerar que
atencion a la diversidad es una responsabilic@da alumno tiene unas capacidades, intereses,
dad de la educacion comin porque las diferenmotivaciones y experiencia personal (nica, es
cias son inherentes al ser humano y estan pré€cir, la diversidad esta dentro de “normal”.
sentes en cualquier proceso de ensefianz®esde esta concepcion el énfasis esta en desa-
aprendizaje. Sin embargo, al igual que ha ocuffollar una educacion que valore y respete las
rrido en la sociedad, las diferencias en el amdiférencias, viendolas como una oportunidad
bito educativo se han obviado, lo que ha dad®ra optimizar el desarrollo personal y social
lugar a la creacién de estructuras y propuestasN© cOmo un obstaculo en el proceso de ense-
educativas diferenciadas para distintos colectii'@nza-aprendizaje.

vos de alumnos y alumnas (nifios con discapa- Fmaltrr,wente, Ida_ls_ opC|dones y rlnodg_lot_s (taducatl-
cidad, nifios indigenas, etc.). vos estan condicionados por las distintas con-

La escuela inclusiva no es, por otro lado CEPCiONes que existen sobre la sociedad. Se-

sigo tramente nuevo e Ia educacin; " MO Vel (9 e= st e,
ejemplo claro es la escuela rural en la qur% 9 ' '

o o . a igualitaria y la pluralista y cada una de ellas
todos los nifios y niflas de esa comunidad s 9 ylap y

; . ad SHene repercusiones diferentes en la respuesta
educan juntos. El desafio es avanzar hacia una;,_~ . : : .
a la diversidad, la calidad y la equidad.

mayor generalizacién, especialmente en las . P .
La ideologia liberal supone incorporar a la

zonas urbanas y de mayores recursos, donde g
; Yo Y - educacion las leyes del mercado y se sustenta
existe un mayor nivel de exclusion.

. .en tres supuestos bésicos: la competencia en-
Los modelos y propuestas educativas est

influidos por la percepcién y connotaciones de € los centros es positiva ya que les impulsa a
P P P y un mejor funcionamiento para conseguir un

valor que se tengan respecto de las diferenﬁnayor ndamero de solicitudes; los padres de-

cias. Cuando se habla de diferencias social§ga recibir informacion sobre la eficiencia de

se estad hablando no s6lo de alumnos diversog, o escuelas, basada sobre todo en el rendi-
sino de alumnos que tienen diferentes oportup,ientg de los alumnos: el instrumento funda-
nidades (unos tienen mas que otros). Cuandental para mejorar la calidad de la ensefianza
se habla de diferencias culturales, suele consjsg asegurar la libertad de eleccién del centro.
derarse que hay una cultura mayoritaria y ofragesde esta perspectiva, las escuelas, presiona-
minoritarias que tienen menos valor e influen-q5¢ por los resultados de los alumnos, tienden
cia en la sociedad. Cuando hablamos de difey seleccionar a aquellos con mas posibilidades
rencias individuales suele haber una tendenge gxito, y dificilmente los alumnos que viven
cia a valorar mas a aquellos que tienen altagp zonas sociales mas desfavorecidas suelen
capacidades; especialmente las de tipo inteener acceso a los centros con imagen de ma-
lectual. yor calidad.
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En la ideologia igualitaria se considera queCondiciones para el desarrollo de escuelas
la educacion obligatoria debe ser comin par#nclusivas
todos los alumnos y refuerza los elementos _ _
compensadores para conseguir una mayolpclwr a todos los alumnos en el sistema edu-
igualdad de oportunidades. Considera que l0§ativ0 y lograr que aprendan lo maximo posi-

centros deben tender a ser iguales en la pract€ €S una tareéa compleja, pero no por ello hay

ca, por lo que existe una alta regulacion y cendue renunciar a este objetivo. Actualmente exis-

S te un consenso mundial en relacion con los
tralizacion por parte del Estado. No se acepta”. . . ) . ) .
rincipios y filosofia de la integracion y de la

I ntr n elaborar pr t rcfZ - . .
que los centros puedan elaborar proyectos p nclusién educativa, razén por la cual el de-

pios ni que exista una oferta més diferenciadg,ie se centra ahora en analizar las condicio-
y variada, lo que también dificulta la respuestg, o y estrategias que facilitan su puesta en
a la diversidad. practica.

La ideologia pluralista comparte con la Antes de abordar las condiciones, es impor-
igualitaria la creencia en la educacion comaante hacer dos consideraciones. La primera es
servicio publico, y su rechazo a la extensiénque el desarrollo de escuelas inclusivas es un
de las reglas del mercado a la educacién. Siproceso de cambio importante que lleva tiem-
embargo, considera la autonomia de los cenpo y ha de realizarse de forma gradual. No es
tros para elaborar proyectos propios y ofertagiecesario esperar a que se den todas las condi-
diferenciadas, y las posibilidades de elecciérfiones favorables para iniciar el proceso por-
de centro por parte de los padres, pero establ§!€ entonces no se empezaria nunca; lo im-

ciendo mecanismos de regulacién que eviterﬁ’ortatnte esd tenerdclalro Cltlalef son p?ra irlas
la inequidad. En lo que se refiere a la autonotONstruyendo graguaimente. La construccion

. . . radual de estas condiciones forma parte del
mia de los centros, es necesario proporcion

. Spropio proceso de desarrollo de escuelas inclu-
mayores recursos a los que estan en zonas as

ciales mas desfavorecidas y el desarrollo de La segunda es que las condiciones que se

una normativa comdn que pueda ser adaptad@gajan a continuacién no sélo favorecen la
por estos de acuerdo a su realidad. La eVa'“@ntegracién de nifios con discapacidad a la es-
cion de los centros ha de contemplar tanto 1&yela regular, sino que favorecen la calidad de
interna como la externa, y esta Ultima ha dea ensefianza para todos y contribuyen a frenar
tener en cuenta el contexto socioeconomico, l#a desintegracién de muchos otros nifios que
disponibilidad de recursos y el punto de parti-presentan dificultades de aprendizaje o de adap-
da de los alumnos, centrandose no sélo en ld@cion a la escuela como consecuencia de una
resultados de los alumnos sino también en lognsefianza inadecuada. Es decir, no hay dife-
procesos educa‘[ivos_ Para que |a e|eccién d@ncias Significativas entre |aS COHdiCiOI’leS que
los centros asegure la igualdad de oportunidafacilitan la integracion y las que hacen posible

des han de tenerse en cuenta los siguient@é desarrollo de escuelas efectivas para todos.

aspectos: las normas de admision de los aIun4gn este sentido es importante insertar las ne-

S cesidades educativas especiales dentro de la
nos han de ser publicas y comunes para todo P

o . dslversidad avanzar hacia escuelas que atien-
los centros; la proximidad al domicilio ha de y 9

, dan las necesidades de todos los alumnos y

ser un elemento prioritario cgando hay rn?‘_Salumnas. Hablar de diversidad es hablar de
demanda que puestos educativos; y la planifipirgos con necesidades, intereses y motivacio-

cacion educativa y la buena gestion de 10s repes distintos, nifios de la calle, trabajadores,
cursos publicos ha de ser tenida en cuenta. mjgrantes, de minorias étnicas, lingtiisticas y
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culturales, de nifios de diferentes estratos sociaad es una de las claves para el éxito de la

econdémicos. inclusion educativa.

Valoracion de la diversidad como un Politicas educativas y marcos legales que
elemento que enriquece el desarrollo promuevan la inclusion en todas las etapas
personal y social educativas

La condicibn mas importante para el desarroEl desarrollo de escuelas inclusivas solo sera
llo de escuelas inclusivas es que la sociedagdosible si existen una apuesta politica clara y
en general y la comunidad educativa en partimarcos legales que establezcan derechos y res-
cular tengan una actitud de aceptacion, respetoonsabilidades y la provisién de los recursos
y valoracion de las diferencias. Es fundamennecesarios. La mayoria de los paises adoptan
tal desarrollar una intensa actividad de infor-en sus politicas y leyes la declaraciéon de la
macion y sensibilizacién, en la que los mediosducacion para todos, pero en la practica exis-
de comunicacién social pueden jugar un rolten distintos factores que segregan y excluyen
fundamental. de diferentes maneras a numerosos alumnos
El tema de las actitudes tiene una gran trasdel sistema educativo. La administracion edu-
cendencia en el éxito de la inclusién educativaativa debe reforzar y apoyar la accion de los
porque estan muy relacionadas con la filosofiaentros porque muchas veces las politicas y
de los profesores y se reflejan en su practicaormativas bloquean o dificultan las iniciati-
educativa. Las actitudes iniciales del profesovas de cambio que se proponen muchos do-
rado y de la comunidad son una de las variaeentes.
bles esenciales a tener en cuenta, especialmen-La educacion inclusiva ha de ser una politi-
te en aquellos centros con un menor nivel dea del Ministerio de Educacién en su conjun-
elaboracion del proyecto educativo o de trabato, porque implica una transformacion de la
jo conjunto, porque las actitudes positivas pueeducacion general y no solo de la educacion
den ser una via para lograr o mejorar dichogspecial como en el caso de la integracion. La
aspectos. integracion se esta impulsando, generalmente,
Es fundamental desarrollar actividades dedesde las divisiones de educacion especial de
sensibilizacion y de capacitacion de forma sostos ministerios, lo que dificulta su desarrollo y
tenida, porque uno de los obstaculos mas imgeneralizacion.
portantes para el desarrollo de la educacién Aunque la legislacién por si sola no asegura
inclusiva tiene que ver con la dificultad de el éxito de la inclusién educativa es un aspec-
cambiar las representaciones 0 concepciong® muy importante, ya que contar con ella per-
sociales. Generalmente las actitudes negativasite establecer derechos y responsabilidades,
tienen que ver con el temor a lo desconocido articular politicas intersectoriales y sectoriales
a no saber manejar las diferencias. y asegurar la prestacién y mantenimiento de
Es un hecho bastante demostrado que lagcursos y servicios. Es importante que la le-
actitudes de los profesores cambian cuando sgislacion de caracter general contemple la in-
sienten capaces de ensefiar a los alumnos qakision y la atencion a la diversidad como un
presentan mayores dificultades. Es especialeje central, y desarrollar si fuera necesario nor-
mente importante que los centros realicen demativas especificas que aseguren el acceso y
bates que les permitan llegar al mayor acuerdta adecuada atencién a determinados grupos
posible y que les faciliten solucionar los con-de alumnos: nifios con necesidades educativas
flictos que puedan surgir. Un alto nivel de especiales asociadas a una discapacidad, nifios
acuerdo consensuado y debatido en profundimigrantes agricolas, nifios de la calle, etc.
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La inclusion educativa implica un proyecto son esenciales para el desarrollo integral y la
de transformacién con objetivos y acciones densercion en la sociedad.
mediano y largo plazo. El objetivo fundamen- Actualmente existe una tendencia cada vez
tal de este proyecto ha de ser crear las condmayor hacia curriculos abiertos y flexibles que
ciones que hagan posible las escuelas inclypermiten dar respuesta al doble reto de la
sivas. En el contexto de los planes de educazomprensividad y la diversidad. En estas pro-
cién para todos, se pueden establecer, si fueguestas, generalmente, la administracion edu-
necesario, programas u orientaciones especiféativa establece unos aprendizajes minimos,
cas para la integracion de nifios con discapague aseguren la igualdad de oportunidades de
cidad, nifios trabajadores, educacion intertodos los nifios y nifias de un pais, y los cen-
cultural, etc. Estos planes deben contemplar dtos, a partir de estos minimos, construyen su
suficiente grado de apertura para dar cabida propuesta curricular adecuando, desarrollando
una amplia gama de aplicaciones diferentes ey enriqueciendo el curriculo oficial en funcion
funcion de distintas necesidades y realidades gle las caracteristicas de su alumnado y del
han de abarcar las diferentes etapas educativasontexto sociocultural de referencia.

Si bien la educacién inclusiva es una opcion Otro aspecto que puede facilitar la atencion
de los responsables del sistema educativo, éstala diversidad es que en todas las propuestas
no podra ser realmente efectiva si no se desaurriculares el constructivismo es el marco de
rrollan paralelamente programas sociales queeferencia para explicar y orientar los proce-
aborden parte de las causas que estan en ®s de enseflanza-aprendizaje. Este marco, a
contexto social, por lo cual es necesario desadiferencia de otros predominantes en el pasa-
rrollar politicas y normativas de caracterdo, respeta los procesos individuales en la cons-
intersectorial: salud, justicia, bienestar socialtruccion del conocimiento, rompiendo con el
trabajo, etc. En el caso de las personas coesquema homogeneizador que considera que
discapacidad existe un desarrollo cada verodos los alumnos son iguales y aprenden de
mayor de politicas intersectoriales, en las quéa misma forma. En todas las propuestas se
estan implicados diferentes ministerios, aso€enfatiza la necesidad de promover aprendiza-
ciaciones de padres y de personas con discges significativos y comprensivos, en lugar de

pacidad. mecanicos y repetitivos; la importancia de la
actividad y protagonismo de los alumnos en
Curriculo amplio y flexible que se pueda su proceso de aprendizaje; la necesidad de par-
diversificar y adaptar a las diferencias tir de sus conocimientos y experiencias pre-
sociales, culturales e individuales vias; el aprendizaje cooperativo; y la autono-

mia y autorregulacion de su proceso de apren-
Un curriculo abierto y flexible es una condi- dizaje.
cién fundamental para dar respuesta a la di- Si en el curriculo escolar se expresan aque-
versidad, ya que permite tomar decisiones rallos aprendizajes considerados esenciales para
zonadas y ajustadas a las diferentes realidadegr miembro activo en la sociedad, éste ha de
sociales, culturales e individuales, pero no eser el referente de la educacion de todos y
una condicidn suficiente. La respuesta a la dicada uno de los alumnos, haciendo las adap-
versidad implica ademas un curriculo ampliotaciones que sean precisas y proporcionando-
y equilibrado en cuanto al tipo de capacidadeses las ayudas y recursos que les faciliten avan-
y contenidos que contempla. Los curriculos trazar en el logro de los aprendizajes en él esta-
dicionales se han centrado en el desarrollo dblecidos. Existe consenso en los paises de la
capacidades de tipo cognoscitivo y contenidosegion de América Latina y el Caribe respecto
de tipo conceptual, en detrimento de otro tipoa que el curriculo comdn con las adaptacio-
de capacidades y de contenidos que tambiénes necesarias ha de ser el referente para la
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educacion de todos los nifios y nifias, inclui-comunidad educativa se responsabilice del
dos aquellos que estan escolarizados en escugprendizaje y avance de todos y cada uno de
las de educacion especial. Por este motivo, sies alumnos.
estan eliminando progresivamente los progra- Mejorar la calidad de la ensefianza y asegu-
mas paralelos, de larga tradicion, para alumrar la igualdad de oportunidades exige que cada
nos con diferentes tipos de discapacidad.  escuela reflexione y planifique de forma con-
En el caso de nifios y nifias de otras etnias fnta la accion educativa mas acorde a su pro-
culturas, nifios migrantes, nifios de la callepia realidad, de forma que todo el equipo do-
etc., la tendencia es también adecuar el Clgente comparta unas mismas metas y vision
rriculo oficial a sus caracteristicas y necesidaeducativa. Esto implica que las decisiones, tan-
des, respetando los mismos objetivos generap curriculares como de definicion y funciona-
les, y haciendo algunas modificaciones en logniento del centro, deben tomarse por parte de
contenidos, estrategias y medios de ensefiaRguellos que van a llevarlas a la practica en
za, para que el aprendizaje sea mas significatiyncion de su realidad, adecuando a sus carac-
vo y funcional para ellos. Los ajustes mas fretgristicas concretas las propuestas que establez-
cuentes en relacion con los contenidos suelepy |3 administracién educativa. Es un hecho
ser la seleccion de los contenidos mas esencigystante demostrado, por otro lado, que las es-
les de cada area curricular, o dar prioridad & elas que mejor responden a la diversidad del

algunos de ellos, o la introduccion de algunosjymnado no sélo favorecen el adecuado desa-
aprendizajes mas ajustados a sus necesidadeg|io de éstos, sino que también son las que
Hay que tener en cuenta que los nifios Mizn4c crecen como institucién

grantes, ninos trtgbajadorels ° nlnosl de l? calle cando los equipos docentes se enfrentan a
van muy dF_’O_CO |eror|1po _(? a escctlj_fe, 5_‘| Y UENeN, tarea de elaborar sus proyectos educativos y
unas condiciones de vida muy dificlies y pe-c,jcylares, la respuesta a la diversidad ha de

culiares, por lo que es necesario seleccionager un eje central en la toma de decisiones.

los contenidos mas relevantes del curriculo ofig, '\ 2rias |as razones que justifican esta ne-

.C'al’ 0 dar prlon/dad a o!etermmados aprend'zabesidad: facilitar un mayor grado de integra-
jes que son mas funcionales para ellos y qu

contribuven a meiorar su calidad de vida Su((?lon y participacion de los alumnos en la dina-
. Uy 10 Y SUhica escolar; prevenir la aparicion o intensifi-
insercion en la sociedad. e o o .
L . : cacion de dificultades de aprendizaje deriva-
Desde la logica de un curriculo abierto y . gy .
) e o das de planteamientos rigidos o excesivamen-
flexible y de la concepcién constructivista se

: : . te homogeneizadores; favorecer que los ajus-
pueden realizar adaptaciones currlcularez

N : : es educativos que puedan requerir determina-
individualizadas para aquellas necesidades e i0s alumnos dg forgwa individ?JaI sean lo me
pecificas de un alumno o alumna que no estéﬂ

contempladas en la programacion de su escyd©S NUMET0sos y S|gr_1|f|caF|vos posibles.
La respuesta a la diversidad como todo pro-

la y aula. Las adaptaciones curriculares de i i6n afect la alobalidad del
individualizadas constituyen el Gltimo nivel de ces? € _|nnc|)_vaC|on a:_ec a Ia a g? al c? t('a
ajuste de la oferta educativa coman. centro e implica cuestionar la practica educati-

va tradicional, introduciendo cambios sustan-
Proyectos educativos institucionales que ciales en la misma. Estos cambios pueden pro-

contemplen la diversidad y compromiso con ducir ciertos temores e inseguridad en los pro-
el cambio fesores que pueden evitarse, en gran medida,

si se toman decisiones compartidas. El cambio
La inclusion es un proyecto de escuela y no déambién se ve favorecido cuando existe un fuer-
profesores aislados. Sélo en la medida que sd# liderazgo, ya sea del director o de un grupo
un proyecto colectivo se asegurara que toda lde docentes.

67



BOLETIN 48, abril 1999 / Proyecto Principal de Educacién

Es fundamental cambiar la cultura de las esdeterminados aprendizajes en el hogar y en el
cuelas, el conjunto de creencias, valores y proeontrol de los progresos de sus hijos. Esta par-
cedimientos que caracterizan y dan entidad prdicipacion es especialmente importante en la
pia a cada centro escolar y que tradicionalprimera infancia.
mente se ha focalizado en “el inexistente alum-
no medio” y no en las diferencias. La atencionEnfoques metodoldgicos que faciliten la
a la diversidad implica que se produzcan camdiversificacion y flexibilidad de la
bios profundos en el curriculo, la metodologiaensefianza
y la organizacion de las escuelas, de forma
que se modifiquen las condiciones que segreDar respuesta a la diversidad significa romper
gan o excluyen a los alumnos. En este sentid@on el esquema tradicional en el que todos los
los procesos de descentralizacion curricular yifios hacen lo mismo, en el mismo momento,
de gestion educativa que han emprendido mude la misma forma y con los mismos materia-
chos paises facilitan que las escuelas pueddes. La cuestion central es como organizar las
elaborar proyectos educativos acordes a lasituaciones de ensefianza de forma que sea po-
necesidades de sus alumnos y de su realidasglible personalizar las experiencias de aprendi-
Si bien la existencia de un proyecto educativazaje comunes, es decir, cémo lograr el mayor
es un buen punto de partida, la mera existergrado posible de interaccion y participacion
cia no asegura el éxito. El éxito depende de lale todos los alumnos, sin perder de vista las
calidad de este proyecto, del grado de particinecesidades concretas de cada uno. Cuanto mas
pacion de los profesores en el mismo y de stiexible sea esta organizaciéon, mas facil sera,
puesta en practica. por otro lado, la incorporacion de los profe-

sores de apoyo a la dinamica del aula para
Relacién de colaboracion entre todos los facilitar el proceso de aprendizaje de todos
implicados en el proceso educativo los alumnos.

Aunque no se puede hablar del mejor estilo

La adecuada atencion a la diversidad de necele ensefianza o del buen método en términos
sidades educativas de los alumnos requiere uabsolutos, las evaluaciones realizadasnues-
trabajo colaborativo entre todos los involu-tran que los profesores que tienen un estilo de
crados en el proceso educativo. En aquellaesnsefianza flexible que: se adapta a las nece-
escuelas en las que existe un trabajo colabsidades, conocimientos e intereses de los
rativo entre los profesores, entre profesores yalumnos; utiliza diversidad de estrategias; fo-
especialistas, entre profesores y padres y entraenta la autonomia de los alumnos y les da
los propios alumnos, es mas factible que séibertad; evalla de forma continua el progre-
pueda atender la diversidad. En el trabajeso de los alumnos en funcién de su punto de
colaborativo las soluciones se buscan entre logartida y no en comparacién con otros; man-
distintos implicados, realizando aportacionestiene contactos frecuentes con los padres y
desde perspectivas diferentes y complementgrograman periédica y conjuntamente con
rias. Existe una relacion de igualdad en cuantotros profesores, facilita la atencion a la di-
al nivel de relacion, pero complementaria yversidad.
diferenciada en lo que se refiere a los conoci- Supera las posibilidades de este articulo ex-
mientos, experiencias y formacion de los dispresar los diferentes aspectos a considerar para
tintos implicados. Es también fundamental eldar respuesta a la diversidad en el aula, dada
trabajo colaborativo con los padres. Estos han
de participar en las actividades de la escuela
en la evaluacion y planificacion del curriculo ; £ - . g

, i valuacion del programa de integracion escolar de
mas adecuado para el nifio, en el apoyo de alumnos con deficiencias de Espafia (1990).
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la extrema complejidad que caracteriza los pro- Organizar las experiencias de aprendizaje de
cesos de ensefianza-aprendizaje que tienen Ifierma que todos los alumnos participen y pro-
gar en ella; no obstante, algunos aspectos furgresen en funcion de sus posibilidades. Se trata
damentales son los siguientes: de que aquellos que tienen objetivos o conteni-
Los profesores han de conocer bien las posidos distintos a los del grupo de referencia, no
bilidades de aprendizaje de todos los alumnodfabajen en paralelo sino que participen lo maxi-
los factores que facilitan el mismo y sus neceimo posible en las actividades del aula. En este
sidades educativas mas especificas. Sélo a trgentido es esencial utilizar variedad de estrate-
vés de este conocimiento se podran ajustar lz@ias metodologicas, en el marco de unos princi-
ayudas pedagégicas al proceso de construdios pedagdgicos esenciales, que permitan ajus-
cion personal de cada alumno. Conocer bien i la ayuda pedagogica a las diferentes necesi-
los alumnos implica una intensa interaccion ydades, estilos de aprendizaje y proceso de cons-
comunicacion con ellos, una observacion construccion de cada alumno. La concepcion
tante de sus procesos de aprendizaje y una réonstructivista no prescribe métodos, sino una
vision de la respuesta educativa que se les ofr&€rie de principios que orientan y dan sentido a
ce. Este conocimiento es un proceso continuéfS distintas estrategias que se utilicen.
que no se agota en el momento inicial de ela- Una de las estrategias que se ha mostrado
borar la programacion anual. Cada vez que sgumamente eficaz es la del aprendizaje coope-
inicia un nuevo proceso de aprendizaje, ha);anvo. Eswya un hecho bastapte demostrado
que explorar los conocimientos, ideas y expedU€ [0S nifios no aprenden solo del profesor
riencias previas de los alumnos acerca de 0§10 también de sus iguales. Las estrategias de

nuevos contenidos, y durante el proceso misaPrendizaje cooperativo tienen efectos positi-

mo observar cémo progresan para proporcio‘-’os en el rendimiento académico, la autoestima,

narles las ayudas necesarias. las relaciones sociales y el desarrollo personal.

Ayudar a todos los alumnos a construirLa utilizacion de este tipo de técnicas supone

aprendizajes significativos. La forma en queuna gran ayuda para el profesor, porque facili-

. . ~ tan el trabajo autbnomo de los alumnos y el
se plantean las situaciones de ensenanza-apreﬁ- , y

o . ; docente puede dedicar mas atencién a aque-
dizaje es determinante para conseguir 0 no up . ; ; ;

o T . los que mas lo necesitan, siendo especialmen-
aprendizaje significativo. La construccion de

T ST o te Utiles en clases muy numerosas
aprendizajes significativos implica que todos o .
. Se trata en definitiva de ofrecer variedad de
y cada uno de los alumnos tengan una predi

. . Hctividades y materiales que permitan trabajar
posicion favorable para aprender, atribuyan u

) L "Yeterminados contenidos con diferentes gra-
sentido personal a las experiencias de aprendarOS de complejidad e incluso contenidos dis-

zaje y establezcan rel_aci_ones substantivas ®intos. Una misma actividad puede abordar con-
tre los nuevos aprendizajes y lo que ya Saberlenidos diferentes y, a la inversa, un mismo

Atrl_buw_un significado personal al ,aprendl- contenido se puede trabajar a través de varias
zaje implica que comprendan no sélo lo due ctividades

tienen que hacer, sino también el porqué y para

qué; de esta manera sera mucho mas facil qUjterios y procedimientos flexibles de

tengan una participacion activa en dicho pro—aiuacion y de promocion

ceso. Otro factor esencial es que todos los

alumnos sientan que pueden tener €xito en Sy pesar de que el constructivismo es el marco
aprendizaje, especialmente cuando tienen difige referencia para orientar los procesos de en-
cultades o una historia de fracaso, para lo cualefanza-aprendizaje, el problema surge con la
hay que plantear actividades que puedan resyajuacion, la promocion y la acreditacion.
solver con las ayudas necesarias y reforzar €lcomo conciliar una ensefianza respetuosa de
esfuerzo y no sélo los resultados. los procesos individuales en la construccion
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del conocimiento con una evaluacion que terque les dan mejor resultado para aprender,
mina siendo igual para todos? Suele existir unatc., de forma que se conozcan mejor como
asimilacion entre evaluacién, promocion y acre-aprendices y se responsabilicen de su apren-
ditacion, cuando en realidad son cosas distindizaje.
tas. La larga tradicion de considerar la evalua-
cién con el fin fundamental de identificar los Buen clima afectivo y emocional en la
logros de los alumnos y decidir su promociénescuela y el aula
al curso siguiente, hace dificil introducir cam-
bios substantivos en este aspecto. Desde laos componentes afectivos y relacionales son
perspectiva de una educacion inclusiva el fifundamentales para que los alumnos atribuyan
de la evaluacion no es clasificar o etiquetar &entido a lo que aprenden, por lo que es fun-
los alumnos, sino identificar el tipo de ayudasdamental tenerlos en cuenta cuando se planifi-
y recursos que precisan para facilitar su proceean las actividades de ensefianza-aprendizaje
so de enseflanza-aprendizaje y de desarrollo de evaluacion. El éxito en el aprendizaje esta
personal y social. muy relacionado con el autoconcepto y la
Un aspecto que favorece la atencion a lautoestima, de tal forma que aquellos alumnos
diversidad, es que en muchos paises se ha sgue tienen un alto nivel de autoestima consi-
perado el modelo curricular en el que se graguen mejores resultados en la escuela, pero,
ddan los aprendizajes curso por curso. En ge;zqué ocurre con aquellos que fracasan? El
neral se plantean objetivos y contenidos poautoconcepto se aprende, el nifio se va for-
ciclos de dos o tres afios de duracion, lo quenando una representacion de si mismo a tra-
permite dar respuesta a nifios con diferentesés de las percepciones, actitudes y comenta-
ritmos y niveles de aprendizaje. Dado que losios de los otros, por lo que hay que evitar
objetivos de las propuestas no son directamerecomentarios descalificadores o que impliquen
te evaluables, los profesores son los responsaituaciones comparativas entre los alumnos, y
bles de establecer criterios de evaluacion parao valorar sélo los resultados sino también el
identificar el tipo y grado de aprendizaje lo- proceso y el esfuerzo. Es importante también
grado por los alumnos en relacién con los contener altas expectativas respecto a lo que los
tenidos de las diferentes areas. Esto plantealumnos pueden aprender; muchas veces los
problemas en la practica, porque los profesoprofesores ponen un techo que condiciona los
res estan acostumbrados a modelos curriculareesultados de los alumnos
en los que se establecia de forma muy concre- Las interacciones entre los alumnos también
ta y cerrada lo que los alumnos tenian quénfluyen notablemente en el aprendizaje, por
hacer o saber en cada curso escolar. lo que hay que crear un clima de respeto y
La respuesta a las diferencias implica utili-valoracion entre ellos, estableciendo diferen-
zar una variedad de procedimientos de evaluaes canales de comunicacién y de relacién que
cién que se adapten a distintos estilos, capacpropicien la cohesion del grupo y la regula-
dades y posibilidades de expresién de los aluncién de la vida del aula.
nos. La evaluacion a través de las actividades La existencia de un buen clima en el centro
de ensefianza-aprendizaje y las produccionaso sélo favorece el desarrollo de los alumnos
de los alumnos es un medio sumamente (tisino también el de la institucion. Hay que re-
para que los docentes puedan ajustar la ayudasar cuales son las actitudes hacia las diferen-
pedagogica al proceso de construccion de cadaas, el tipo y calidad de relaciones entre los
uno. Es importante que los alumnos conozcaulistintos actores, el liderazgo del director, los
los criterios a través de los cuales se van aspacios que se dedican a la participacion y
evaluar sus producciones para que puedan irlagflexion conjunta, etc. Se trata, en definitiva,
regulando, y dialogar con ellos acerca de sugdle crear una escuela propicia para el aprendi-
potencialidades y dificultades, las estrategiagaje de profesores y alumnos.
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Disponibilidad de recursos de apoyo para  tanciales en la practica educativa y en el rol de
todos los que los requieran los profesores comunes y de los especialistas.
Consecuentemente, la formacion es una estra-
Los profesores necesitan apoyo para afrontaiegia fundamental para contribuir a estos cam-
el desafio de una escuela inclusiva. La mayobios. Es también importante que los profeso-
ria de los paises cuentan con una serie de s@es tengan unas condiciones laborales adecua-
vicios de apoyo a la escuela que son de capitalas, una mayor valoracion por el trabajo que
importancia para el éxito de las politicas edu+ealizan y una serie de incentivos que redun-
cativas inclusivas. Los recursos son variadoslen en su desarrollo profesional.
segln los paises y aun con los mismos nom- Responder a la diversidad y personalizar las
bres realizan funciones distintas. Lo importan-experiencias comunes de aprendizaje requiere
te no es tanto la cantidad de recursos, sino lasn docente capaz de: diversificar y adaptar los
funciones que se les asignan y el modelo deontenidos, las actividades; que no establezca
intervencién de los mismos. No siempre esa priori lo que el alumno puede o no hacer,
necesario aumentar los recursos existentes, e&ino que brinde mdultiples oportunidades; que
algunos casos se trata de utilizarlos de formavalle el progreso de los alumnos en relacion
distinta. a su punto de partida y no en comparacion con
La tendencia es introducir cambios en el rolotros; que valore el esfuerzo y no sélo los re-
y las funciones de los servicios de apoyo haciaultados; que valore el error como punto de
una intervencion mas centrada en la escuelpartida para el aprendizaje; que se atreva a
como globalidad, participando en la toma deprobar nuevas estrategias; que esté dispuesto a
decisiones curriculares de caracter general, yprender de sus alumnos; que valore las dife-
orientando a los profesores y familias para queencias como elemento de enriquecimiento pro-
sean cada vez mas capaces de atender las riesional y no como un obstaculo; que conozca
cesidades de los nifios. De esta forma, los pror aproveche las potencialidades de los alum-
fesionales de apoyo pueden contribuir a la menos; que sea consciente de sus propios conoci-
jora de los procesos educativos generales paraientos pedagdégicos y actitudes y que reflexio-
que se beneficien todos los alumnos de la este sobre su practica; que sea capaz de pedir
cuela, previniendo la aparicion de dificultadesayuda, aprovechar todos los recursos a su al-
de aprendizaje que tienen su origen en unaance y trabajar colaborativamente con otros,
ensefianza inadecuada. En general, los recusebre todo con los especialistas.
sos humanos con formacién especializada son Sin embargo, por muy capaz y buen profe-
insuficientes para atender toda la demandasor que sea un docente, algunos alumnos pue-
motivo por lo que hay que aprovechar todosden presentar necesidades muy complejas y
los recursos disponibles: alumnos de las carreespecificas que requieren la intervencion de
ras de formacién docente en practicas; padrestros profesionales con conocimientos mas es-
y madres de familia; voluntarios de la comuni-pecializados. En algunos casos se requieren
dad y los propios alumnos. Un apoyo muy va-especialistas que puedan abordar los diferen-
lioso es el que se pueden prestar las escuelées tipos de discapacidad, o profesores que pue-
entre si; es importante crear redes de escueladsn atender las necesidades de nifios con otras
gue se reunan para reflexionar conjuntamentéenguas y culturas, o que puedan atender las

e intercambiar experiencias. necesidades especificas de nifios migrantes o
nifios trabajadores. En América Latina existen
Desarrollo profesional proyectos para formar profesores que puedan

atender alumnos que estan en situaciones de
La nueva perspectiva y practica de la educadesventaja o mas vulnerables. En el caso de la
cién inclusiva y de la atencion a las necesidaeducacion intercultural y bilinglie la tendencia
des educativas especiales implica cambios sugs formar profesores indigenas, porque ade-
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mas de conocer la lengua tienen la misma vita educacion constituye un instrumento indis-

sion del mundo. pensable para que la humanidad pueda progre-
En relacién con la formacion docente inicial sar hacia los ideales de paz, libertad y justicia

existe consenso sobre la necesidad de que teecial” (p. 9).

dos los profesores, sea cual sea el nivel educa-

tivo en el que ensefien, tengan conocimientogib”ograﬁa

basicos teorico-practicos en relacién con la

atencion a la diversidad, la deteccion de lajnscow, M. (1993). La necesidades educativas es-

necesidades educativas especiales, la adaptapeciales en el aula. Conjunto de materiales para

cion del curriculo, la evaluacion diferenciada la formacién de profesores. Paris: UNESCO.

y las necesidades educativas mas relevantes——. (1998). Llegar a todos los educandos: Lec-

asociadas a diferentes tipos de discapacidad, ciones derivadas de experiencias personales. Po-

situaciones sociales o culturales. Se ve necesa-nencia principal de la Conferencia sobre Efecti-

rio que la formacion de especialistas sea a vidad y Mejoramiento Escolar, Manchester, ene-

posteriori de la formacién general, que los pre-_ © de 1998.
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