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	FUNDAMENTOS O RAZONES PARA SU PROPUESTA
	REFERENCIA PUNTUAL PARA SU COTEJO (CITAR TEXTO, PÁGINA Y PÁRRAFO DE DONDE SE OBTIENE EL FUNDAMENTO)

	PROYECTO
· Elegir el material
· Asumir una posición frente a la sostenida por los autores
· Implicarse en el proceso de la lectura
· Compensar aquello que se ha perdido en la escritura de un texto
· Utilizar interpretaciones construidas para leer o releer
· Leer como escritor 
· Leer el cuento del compañero
· Plantear problemas a los alumnos 
· Trabajo didáctico 
	· Supone la decisión de enseñar las prácticas sociales de lectura en las que se manifiestan diversos modos de leer e interpretar textos

· Los alumnos deberán disponer de los libros ya leídos para realizar las consultas necesarias 

· Colabora con el proyecto colectivo y requiere del alumno colocarse nuevamente en el lugar del lector, pero esta vez para ayudar al compañero a generar ideas que mejoren el texto 

· Un proyecto implica un conjunto de ACTIVIDADES DIVERSAS pero unidas por un hilo conductor: la resolución de un problema.

· Coordinar o resignificar conocimientos anteriores

· El trabajo didáctico hace posible que los alumnos asuman como propio el proyecto de escritura 
	[bookmark: _GoBack]Galaburri (2000). “La propuesta es formar lectores que sepan elegir el material que necesitan o deseen leer; que puedan asumir una posición propia frente a la sostenida por los autores de los textos con los que interactúan; que acepten implicarse en el proceso que constituye la lectura; que sepan compensar aquello que se ha perdido en la escritura de un texto; que utilicen las interpretaciones construidas para leer o releer su realidad histórica y social, para definirse en ella y confrontar sus propias definiciones, para instaurar a construcción de nuevas condiciones de posibilidad” (pág. 101, párr. 1)

Galaburri (2000). “La lectura se pone al servicio de la escritura de los cuentos. El docente puede diseñar situaciones en las que los alumnos disponen de los libros ya leídos para realizar las consultas necesarias. “Leer como escritor” es la práctica de lectura presente durante este espacio de enseñanza” (p. 102, párr. 2)
Una vez que los alumnos hayan llegado a una versión aceptable para ellos, el maestro puede planificar una situación de revisión en la que se intercambien las producciones. 

Galaburri (2000). “Se presenta así otra práctica de lectura: leer el cuanto del compañero. Es una lectura que colabora con el proyecto colectivo y requiere del alumno colocarse nuevamente en el lugar del lector, pero esta vez para ayudar al compañero a generar ideas que mejoren el texto” (p.102, párr. 4). El campo de conocimientos construido vuelve a guiar la lectura y, a veces, ésta puede aportar nuevas cuestiones sobre las cuales reflexionar. 

Una situación didáctica debe plantear problemas a los alumnos, es decir, debe plantear "una situación para la cual los niños no poseen todos los conocimientos ni todas las estrategias necesarias para poder resolverlo íntegramente. Su resolución genera la necesidad de coordinar o resignificar conocimientos anteriores" (M. Castedo, 1995) (p. 6 y 7)

Galaburri (2000). “El trabajo didáctico es el que hace posible que los alumnos asuman como propio el proyecto de escritura. Planificar es tomar decisiones que permitan sostener el trabajo didáctico” (p. 12, párr. 3)

	SECUENCIA DE ACTIVIDADES
· Leer textos difíciles 
· Aspectos ortográficos 
	· Implica leer con ellos para ayudarlos a ubicarse en el tiempo en el que el texto fue escrito 

· Visualizar que la ortografía no siempre fue reglada 
	Galaburri (2000). “Proponerles leer un “texto difícil” implica leer con ellos para ayudarlos a ubicarse en el tiempo en el que el texto fue escrito (1796), la función que desempeñaba en ese momento su autor” (p. 103, párr. 4), a pensar por qué un país debe defender la agricultura, la industria y el comercio y sobre qué bases, a buscar en el texto cuáles son los medios que Belgrano proponía para fomentarlas, a localizar algunos de los párrafos que permitan comprender sus ideas.

Galaburri (2000). “También es posible abordar con los alumnos aspectos ortográficos, visualizar que la ortografía no siempre fue reglada, que las reglas que se acordaron más tarde para dar unidad a la escritura y favorecer su legibilidad” (p. 103, párr. 5)

	ACTIVIDADES PERMANENTES
· Lectura de textos periodísticos 
	· Implica la puesta en juego de los modos de leer e interpretar los textos que conforman los diarios
	Galaburri (2000). “La actividad permanente de lectura de textos periodísticos requiere leer desde la posición del lector. Implica, en este caso, la puesta en juego de los modos de leer e interpretar los textos que conforman los diarios” (p. 103, párr. 6). La historia de lectura de los alumnos es la que determina la práctica considerada como contenido de enseñanza y el diseño de la situación.

Lerner (1996). “Las actividades permanentes, que se reiteran en forma sistemática y previsible una vez por semana o por quincena, ofrecen la oportunidad de interactuar intensamente con un tipo de texto determinado en cada año de la escolaridad y resultan particularmente apropiadas para comunicar ciertos aspectos del comportamiento lector” (p. 105, párr. 1)

	· Los niños tengan experiencias para dialogar y conversar.
	· En la edad preescolar, los niños tienen la capacidad para aprender a resolver sus conflictos por medio del diálogo y la conversación, si tienen oportunidades para ello. Se debe crear espacios para que los niños expresen argumentos en vez de descalificar la postura de los otros, y que encuentren semejanzas y diferencias entre sus opiniones y las de sus compañeros.
	(SEP, 2018, pág. 199)  La educación preescolar debe brindar oportunidades de aprendizaje equitativas a todos, teniendo en cuenta sus características y necesidades

	· “Narrar con coherencia y secuencia lógica según el propósito del intercambio y lo que se quiere dar a conocer.”
· Organice situaciones en las que los alumnos narren con secuencia clara y lógica, de acuerdo con el propósito del intercambio y lo que se quiere dar a conocer, sea que se trate de un relato, de alguna experiencia o de algún texto literario (cuentos, fábulas, leyendas).
	· Para narrar es preciso pensar en lo que se quiere comunicar, ordenar las ideas (por ejemplo, qué hechos sucedieron); describir lugares, personas o personajes, Es recomendable organizar situaciones en las que los niños se puedan escuchar unos a otros, mantenerse en el tema de conversación y dar retroalimentación.
	(Sep, 2018, pág. 201) Elaborar explicaciones implica una importante actividad intelectual de ordena-miento de las ideas.

	· “Explicar cómo es, cómo ocurrió o cómo funciona algo, ordenando las ideas para que los demás comprendan”.

	· Elaborar explicaciones implica una importante actividad intelectual de ordenamiento de las ideas. Algunos motivos para explicar pueden ser: ¿Cómo es? ¿Cómo ocurrió? ¿Cómo funciona? ¿Cómo se usa?  Como en otros casos, también es preciso usar el lenguaje apropiado a la situación.
	“Para esto no es importante que los niños llenen bolitas y coloreen sino que usen estas explicaciones en su vocabulario, así sea de utilidad en algún intercambio oral”… (Sep, 2018, pág. 202)

	· “Recibir, dar, consultar y relacionar información de diversas fuentes. Compartir lo que conocen”.

	· Apoye a los alumnos para usar los textos, identificar información útil y organizarla, y para tomar decisiones en torno a cómo la difundirán, cuando así lo decidan. Esto favorece, además del acercamiento a un tema desconocido o poco conocido, el conocimiento de vocabulario específico o especializado y de varia-das formas de expresión según el texto consultado.
	“En este caso, los niños afrontan situaciones en las que deben mantenerse en un tema, expresarse de manera clara ante otros, ajustar el lenguaje a quienes los escuchan, aclarar y organizar sus ideas, y responder a las preguntas que otros hacen.” (Sep, 2018, pág. 202)

	· Jugar con el lenguaje. En la edad preescolar, el lenguaje es fundamental en la evolución de los niños y una actividad lúdica de mucho disfrute. Les divierte cambiar palabras, así como decir trabalenguas y adivinanzas.
	· Con poemas, cantos, rimas y adivinanzas los alumnos pueden predecir sonidos o palabras.  Puede proponerles que cambien alguna palabra en un enunciado o en una adivinanza y comprendan cómo cambia el significado de lo que ahí decía.
	Los niños pueden predecir sonidos o palabras (al escuchar una parte pueden predecir o proponer lo que puede continuar), no solo en relación con pautas sonoras, sino también con el significado que brinda el contexto en que se usan.
 (Sep, 2018, pág. 202)

	· Para qué se lee y escribe. Uso de textos con intenciones.
	· Para que los niños se incorporen a la cultura escrita es fundamental que en la escuela se lean y escriban textos con intenciones; es decir, hay que usar los textos como se hace socialmente. Al involucrar a los niños en ello se les hace partícipe de la experiencia lectora y escritora.
	Es fundamental que en la medida de lo posible se acerquen a diversos portadores de texto según las experiencias planteadas: hojear una enciclopedia, mirar un cartel, explorar una invitación, mirar las fotografías de una revista, etcétera. (Sep, 2018, pág. 203)

	· Compartir el poder lingüístico. 
	Para dar respuesta a la diversidad cultural y lingüística hay que modificar las actividades escolares para todos los alumnos, también se debe producir algunos cambios en la organización de la escuela y crear instancias periódicas en las que se inviertan los papeles en relación con el poder lingüístico. 
	Las investigadoras señalan la importancia que tuvieron para ellas (como para nosotros) los estudios de W. Labov (1969). Él demostró que la “privación verbal” de los negros norteamericanos es un mito a partir de un con junto de es tu dios realiza dos en Harlem y de transformación es metodológicas en las situaciones de indagación que junto a un análisis lingüístico profundo le permitieron rebatir las afirmaciones de la Psicología Escolar norteamericana de la época.

	· Compartir la responsabilidad el aprendizaje.
· Solo se puede enseñar a alguien que acepta aprender y acepta comprometerse. 
	· Se debe generar situaciones problemáticas, planteando situaciones donde ellos puedan construir varias estrategias diferentes.
· Es responsabilidad de la enseñanza hacer vivir el saber en el aula perseverando su sentido y apelar para que el alumno entable una relación con el saber posicionándose en proceso cognitivo. 
	Un profesor puede querer entrar en la cabeza del alumno para obligarlo a comprender (para hacer el trabajo en su lugar) pero eso es imposible (Charlot, 2005:76).  

	· Superar la ficción de que el tiempo del aprendizaje coincide con el tiempo de la enseñanza. 
	· Para aprender los aprendices necesitan disponer de un tiempo propio en el cual puedan apropiarse de los conocimientos. Tiempo propio no quiere decir tiempo individual. Prever el tiempo necesario para el aprendizaje, al menos en relación con los saberes o las prácticas de las cuales es esencial que los alumnos se apropien.
	“Como dijo Chevallard: para que el individuo aprenda, es necesario que el grupo aprenda” (1997:99).

	· Articular formas de organización de la clase 
	Estas formas deben de permitir
· Una fuerte intervención del docente
· La interacción cognitiva en pequeños grupos
· El trabajo personal en la construcción del conocimiento. 
· Por su importancia para comprometer a todos y cada uno de los alumnos con el aprendizaje, la articulación de diferentes formas de organización de la clase colectiva, grupal, individual ha sido objeto de un análisis específico.
	(Lerner,2002) y se le dedica particular atención al diseñar los proyectos de lectura y escritura (ver, por ejemplo, “Escribir para con vencer”, en Lerner et al., 1997)

	· Explicitar periódicamente los conocimientos elaborados en y por la clase 
	· Revisar lo que se ha hecho, evocar lo que se ha aprendido y conceptualizarlo, hacer balances periódicos de lo que se sabe y de los interrogantes que están planteados, elaborar conclusiones provisorias y reconocerlas oficialmente como conocimientos compartidos son intervenciones esenciales para el aprendizaje de todos.
	Esto sirve para ayudar a aquellos alumnos que se han “perdido” en algún momento del proceso a reencontrarse con el conocimiento que se está construyendo, a reinsertar se en el trabajo que se está llevando acabo (Perrin Glorían, 1993; Sadovsky, 2005).

	· Incluir en la enseñanza todas las diversidades propias del objeto de conocimiento
	Tomar en cuenta la diversidad también en las situaciones de enseñanza es crucial para lograr que los chicos que no logran comprometerse con ciertas situaciones lo logren con otras; es esencial para abrir caminos que brinden a todos los alumnos la oportunidad de posicionarse como sujetos cognitivos, como productores de conocimiento
	Como señala Emilia Ferreiro (2001): Sabemos que se alfabetiza mejor: 
a)cuando se permite interpretar y producir una diversidad de textos (incluidos los objetos en los que el texto se realiza);  b)cuando se estimulan diversos tipos de situaciones de interacción con la lengua escrita
c)cuando se enfrenta la diversidad  de propósitos comunicativos y de situaciones funcionales  vinculadas con la escritura;
d) cuando se reconoce la diversidad de problemas que de ben ser enfrentados al producir un mensaje escrito (problemas de graficación,  de organización espacial, de ortografía de palabras, de puntuación, de selección y organización lexical, de organización textual...)





