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e Los profesores de biologia en Colombia, tiene diversos retos en relacién con su propia condicién biogeograficay
la diversidad cultural que lo caracteriza. Eneste sentido en el proceso formativode los futuros profesores de biologia
establece una relacionentre el conocimiento didacticodel contenido, como un conocimiento particular del profesor
y el concepto estructurante de biodiversidad, para comprender el mundo biolégico.

e Respecto al CDC, (Conocimiento Diddctico del Contenido), se reconocen los planteamientos de Shulman y
Magnusson, Shulman por inaugurar este tipo de conocimiento, como particular del conocimiento profesional del
profesor y Magnusson por plantear componentes en relacion con la constitucion de este tipo de conocimiento.

e Shulman (1987), plantea:” si hubiera que organizar los conocimientos del profesor en un manual, en - - - |
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e Magnusson, Krajcik y Borko definieron el conocimiento pedagdgico del contenido como el conjunto de cinco
componentes:

(A) orientaciones hacia la ensefianza de las ciencias, lo que incluye un conocimiento del profesor de metas y
acercamientos generales a la ensefianza de las ciencias;

(B) conocimiento del curriculo de ciencias, incluyendo estdndares nacionales, estatales y distritales y curriculo de
ciencia especifico;

(C) conocimiento de evaluacion de las ciencias, incluyendo qué y cémo evaluar a los estudiantes;
(D) conocimiento de estrategias instructivas de ciencia, incluyendo representaciones, actividades y métodos;

(E) conocimiento de la comprensién de ciencia de los estudiantes, lo cual incluye concepciones comunes y dreas de
dificultad.

e El Conocimiento Pedagodgico del Contenido, es importante sefialar que, para el contexto hispano, se ha
traducido en Conocimiento Didactico de Contenido, acepcion que introduce Marcelo en (1992), en su ponencia
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titulada “como conocen los profesores la materia que ensefian.
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El concepto de biodiversidad: Un concepto polisémico.

e Respecto a la configuracion del concepto biodiversidad, es posible explicitar por lo menos cuatro
perspectivas: desde la perspectiva biolégica, comprenderlo como un recurso, como una forma particular
de ver el mundo y como un concepto que en la via cultural.
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¢ El antropdlogo, Escobar, A. (1999) sefiala, que en el convenio sobre la diversidad bioldgica (CDB) subyace una mirada de
la biodiversidad como recurso. El texto aprobado plantea “Las partes contratantes, conscientes del valor intrinseco de la
diversidad bioldgica y de los valores ecoldgicos, genéticos, econdmicos, cientificos, educativos, culturales, recreativos y
estéticos de la biodiversidady sus componentes y conscientes asimismo de la importancia de la diversidad bioldgica para
la evolucidn y para el mantenimiento de los sistemas necesarios para la vida de la biosfera.” Se traza como objetivos: “los
objetivos del presente convenio que se han de perseguir de conformidad con sus disposiciones pertinentes, son la
conservacion de la diversidad biolégica, la utilizacion sostenible se sus componentes y la participacion justa y e quitativa en
los beneficios que se derivan de la utilizacidon de los recursos genéticos, mediante, entre otras cosas, un acceso adecuado
a esos recursos y una transferencia apropiada de las tecnologias pertinentes, teniendo en cuenta todos los derechos sobre
estos recursosy a esas tecnologias asi como mediante una financiacién apartidada.”

e La biodiversidad desde |la perspectiva cultural, Escobar, (1999), plantea “en los ultimos afios los debates sobre
biodiversidad han empezado a incorporar la importancia del saber local, la diversidad cultural y los métodos de
produccion tradicionales para el manejo de los recursos genéticos del planeta. Las concepciones de los activistas
de los movimientos sociales se han desarrollado en el contexto de dos factores: las visiones dominantes de la
conservacion de la biodiversidad por un lado y la defensa de la cultura, la ecologia y los territorios locales por el
otro.
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Respecto al Conocimiento del curriculo de ciencias: En el disefio de la Unidad - - -

» "De esta forma y con los estandares establecidos se tiene en cuenta que las competencias brindan un marcoy unos
lineamientos sobre |os cuales trabajar el enfoque de investigacién dirigida para el tema de biodiversidad, por ende no
se debe dejar de lado ya que se implementara en un contexto educativo en el cual para ajustarse a la realidad de las

politicas de Educacién Nacional, se cuenta con los parametros fijados por el MEN y se aplican los que mayor
concordancia para desarrollar el tema propuesto.

*"Por otra parte en la unidad didactica, se plantea el conocimiento de las competencias cientificas propias del
areade cienciasnaturales, "la competencia que elegimos segun las establecidas por el Instituto Colombianopara
el fomento de la educacidn superior ICFES, es la de trabajo en grupo, La evaluacion, se basara en gran medida
en el trabajo diario de los estudiantes, en su investigacion. Para ello se emplean herramientas metodoldgicas
basadas enla idea de investigacién del alumno, permitiéndole un papel activo como constructor y reconstructor

e El docente debe plantear problemas practicos en los que se trabajen por grupos de investigacion que
conduzcan a la indagacion, experimentacion, planteamiento de problemas y formulacion de hipdtesis de los
estudiantes cuyos resultados deben ser analizados, comparados con respecto de los otros grupos.

e El cual en primera instancia se basard en dar un caso de una situacion problema, seguido de un

juego, que permite apoyar en la construccion de una ruta metodoldgica. Se formaran grupos de
trabajo los cuales plantearan una problematica y a partir de esta problemadtica se formula

~ hipotesis. En este componente se establece la necesidad de reconocer las ideas previas de los
>, . estudiantes atravésde la elaboraciénde un dibujo acercade la biodiversidady la explicacion de este.
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