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Castedo
Construcción de lectores y escritores

	





Proyecto
	
Plantear problemas de escritura significa: Un problema-macro que genera resolver muchas cuestiones para arribar al fin.
 
Un proyecto es una macro situación de enseñanza en el transcurso de la cual el docente organiza y plantea las situaciones de la clase para que los niños se aproximen a un texto.

	Consideramos que el planteo y desarrollo de las situaciones pedagógicas está guiado por ciertos principios que podrían sintetizarse en:

1º Plantear problemas. Es decir plantear una situación para la cual los niños no poseen todos los conocimientos ni todas las estrategias necesarias para poder resolverlo íntegramente. Su resolución genera la necesidad de coordinar o resignificar conocimientos anteriores, construir nuevos conoci-mientos y desarrollar estrategias.

2º Organizar proyectos de producción de textos reales en contextos reales. Un proyecto de producción de un texto real en un contexto de comunicación real es nuestra unidad de trabajo pedagógico. Es decir, el conjunto de situaciones durante las cuales el docente tiene posibilidad de enseñar y los niños tienen posibilidad de aprender los contenidos seleccionados.

3º Seleccionar la mayor variedad posible de textos a fin de que el docente tenga oportunidad de enseñar y los niños tengan oportunidad de aprender la mayor cantidad de contenidos y la reformulación de los mismos en diferentes contextos lingüísticos y comunicacionales. Todos los textos tienen una serie de componentes que los estructuran como tales, que los diferencian entre sí y que los asemejan entre sí. Estos componentes lingüísticos son contenidos a desarrollar con los niños, p.e., la función o intencionalidad del lenguaje, la trama discursiva, la superestructura textual, los recursos de cohesión, opciones enunciativas, sistema lexical, puntuación, las estructuras oracionales y el sistema de representación (incluida la ortografía)

4º Generar situaciones pedagógicas que contemplan la posibilidad de aproximaciones sucesivas a los contenidos lingüísticos. En un doble sentido: a lo largo de la escolaridad, volviendo sobre los mismos problemas para resignificarlos y en el interior de un proyecto porque es posible pensar un texto, proyectarlo, escribirlo y reescribirlo varias veces


5º Generar situaciones pedagógicas donde resulte necesario que los niños expliciten sus competencias lingüísticas y comunicativas, donde puedan confrontarlas con las ideas de otros niños, del docente y de modelos textuales para transformarlas en otras más próximas a la convencionalidad de los textos. Una situación de enseñanza debe incluir también la elaboración de certezas colectivas que constituyen trabajos de sistematización de conocimientos compartidos. La sistematicidad en la elaboración de estos conocimientos nos parece un elemento central del aprendizaje escolar que lo diferencia de otras experiencias no áulicas donde los niños pueden “aprender” asistemática y espontáneamente.
	Un proyecto es una macrosituación de enseñanza en el transcurso de la cual el docente organiza y plantea las situaciones de clase que permitirán a los niños aproximarse a un tipo textual para apropiarse de sus características constitutivas.

Rol del docente

1.Se trata de una serie de situaciones unificadas por una finalidad conocida y compartida por todo el grupo.

2.Una vez que el docente propone un proyecto y logra compartir con los niños una finalidad consciente para todos, planifica las situaciones para lograrlo. Estas situaciones de enseñanza no son intercambiables: están pensadas como una secuencia necesaria para, a partir de un abordaje global de la problemática textual, ir desagregando algunos contenidos más recortados a trabajar con los niños que permitan reelaborar aspectos parciales que se visualizan como dificultades comunes, para después volver al texto y resolver esos problemas.

3. La maestra plantea situaciones y atiende los problemas que los niños no pueden resolver por sí solos al escribir cada tipo de texto. Esto implica que la planificación inicial de la secuencia de situaciones del proyecto está permanentemente sujeta a modificaciones provenientes de nuevos problemas que se vayan planteando, dificultades que vayan desapareciendo a través de situaciones planteadas con otros objetivos y reformulaciones constantes que los niños van proponiendo.

4. Por último, es necesario señalar como característica distintiva de un proyecto (que lo diferencia del ejercicio escolar) su condición de resolución compartida. Más allá de que el texto en cuestión se escriba individual, colectivamente o por equipos, el proyecto es un proceso de elaboración colectivo de los niños con su docente. Su sentido es el de un compromiso constante por construir certezas compartidas y por discutir las incertezas que permitirán a todos comprender el texto y comprenderse mejor entre pares para realizar la tarea.

Rol del alumno

Podemos encontrar fases del desarrollo de proyectos sobre distintos tipos de textos.

Primera fase es caracterizada por un abordaje global del texto a producir. Es un momento donde se plantean situaciones en las cuales los niños leen, escuchan, dictan, escriben, critican y corrigen el texto como totalidad, sin desagregar contenidos lingüísticos específicos.

Durante esta primera fase, luego del primer intento de escritura de los niños se realizan situaciones de críticas y correcciones entre pares.

Segunda Fase es caracterizada por la solución en equipo donde los alumnos intercambian sus ideas con otros compañeros donde es la selección de problemas donde se lee, escuchan, toman notas, escriben, dictan y opinan con críticas constructivas. 

Tercera fase se desarrolla en la confortación y solución colectiva. 














	

Delia Lerner

“Enseñar en la diversidad” de Delia Lerner.

	


Condiciones didácticas
	La construcción de estrategias por par te de los su je tos no solo permite entender ese puente fundamental. Plantear situaciones que promuevan la construcción de estrategias de resolución por parte de los alumnos es siempre imprescindible por que subyace en ellas propiedades esenciales de las operaciones, que constituyen desde nuestra perspectiva el núcleo del contenido a enseñar. Cuando estas propiedades (distributiva, asociativa…) se enseñan separada mente de los procedimientos de resolución construidos por los sujetos, permanecen como conocimientos aislados, repetitivos, no funcionales.
	Para adquirir el saber es preciso entrar en una actividad intelectual, lo que supone el deseo de hacerlo. Y a partir de ahí se puede plantear de otra manera la cuestión sociológica: el deseo de aprender lo que se pue de aprender en la es cue la y la facilidad para entrar en las normas de las actividades escolares no son las mismas en todas las clases sociales. Pero, si los chicos de los medios populares no están condenados al fracaso, si la escuela no es impotente ante la desigualdad social, es porque un sujeto, aún cuando sea dominado, no se torna jamás en un objeto social. Queda por saber lo que el sujeto hace con la posición en que nació, con aquello que la sociedad hizo de él. (Charlot, 2005: 56; el énfasis es mío.)
No se trata de hacer un discurso moralizante sobre esto si no de obtener esos comportamientos de manera efectiva. Hemos tratado de habituarlo a definirse, a reconocerse, a complacerse en la posición de constructor del conocimiento y de responsable de su convicción ante los hechos o ante el otro. (Brousseau, 1986: 273)
Tomar en cuenta la diversidad también en las situaciones de enseñanza es crucial para lograr que los chicos que no logran comprometerse con ciertas situaciones lo logren con otras; es esencial para abrir caminos que brinden a todos los alumnos la oportunidad de posicionarse como sujetos cognitivos, como productores de conocimiento.
	Un profesor puede querer “entrar” en la cabeza del alumno para obligarlo a comprender (para hacer el trabajo en su lugar), pero eso es imposible. (Charlot, 2005: 76)
Solo se puede enseñar a alguien que acepta aprender, que acepta comprometerse intelectualmente. El docente no produce el saber en el alumno, él hace algo (da una clase) para que el propio alumno pueda encargarse de lo esencial: el trabajo intelectual.
Por su importancia para comprometer a todos y cada uno de los alumnos con el aprendizaje, la articulación de diferentes formas de organización de la clase colectiva, grupal, individual ha sido objeto de un análisis específico (Lerner, 2002) y se le dedica particular atención al diseñar los proyectos de lectura y escritura (ver, por ejemplo, “Escribir para convencer”, en Lerner et al., 1997).






	



MARÍA GALABURRI

Las actividades permanentes de lectura” y “la planificación de proyectos”


	









La planificación de proyectos.
	Implica la elaboración de un producto tangible, por lo que hay que contemplar el tiempo que lleva el proceso de producción y las acciones necesarias para que éste sea posible. también implica un conjunto de actividades diversas, pero unidas por un hilo conductor, la resolución de un problema. 
	Planificar es tomar decisiones para que las condiciones didácticas creadas posibiliten leer y escribir en la escuela y sostener el proceso didáctico que hemos elegido. Además, permite mantener la continuidad entre las diferentes propuestas y asegurar la diversidad en las prácticas de lectura y escritura que se enseñen en las situaciones comunicativas que las generen.
 
Habrá que decir:
• Cuál es la práctica social de escritura que se toma como referencia y se pretende enseñar.
• Qué condiciones de las que generan esa práctica social vamos a reproducir dentro del aula.
• Cuál es la situación comunicativa que hace que el texto a escribir sea el adecuado.
• Qué grado de formalidad tendrán esos textos según la situación en la que se generan.
• Cuál será el problema que dirija la acción del proyecto 
• El corpus de textos se leerá o consultará. 
• La conveniencia o no de la escritura o la lectura por parte del docente.
• El plan de acción o secuencia de las actividades.
• En qué momento será conveniente la escritura o lectura en pequeños grupos, colectiva o individual.
• Qué contenidos podrían convertirse en objeto de reflexión.
• Cómo va a intervenir el docente.
	El trabajo didáctico es el hacer el posible que los alumnos asuman como propio el proyecto de escritura. Planificar es tomar decisiones que permitan el trabajo didáctico.
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