ESCUELA NORMAL DE EDUCACIÓN PREESCOLAR
Licenciatura en Educación Preescolar
[image: ]








Desarrollo de la Competencia Lectora
Docente: Elena Monserrat Gámez Cepeda

ENSEÑANZA DEL LENGUAJE ESCRITO EN PREESCOLAR
Unidad de aprendizaje I. Diversas concepciones sobre la enseñanza del lenguaje escrito  

Competencias:
· Detecta los procesos de aprendizaje de sus alumnos para favorecer su desarrollo cognitivo y socioemocional.
· Aplica el plan y programas de estudio para alcanzar los propósitos educativos y contribuir al pleno desenvolvimiento de las capacidades de sus alumnos.
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INTRODUCCIÓN

“La lengua escrita, creada para representar y comunicar significados, aparece en general en la escuela fragmentada en pedacitos no significativos, se espera que los niños produzcan textos en un tiempo muy breve y escriban directamente la versión final, en tanto que fuera de ella producir un texto es un largo proceso que requiere muchos borradores y reiteradas revisiones.” (AUTOR, ANO, P.#)
–Dalia Lerner

Es importante considerar que para la realización de este trabajo se utilizaron diferentes referencias de autores, los cuales ayudaron a corroborar la información planteada en el documento. 
Como sabemos la lectura en el preescolar es esencial, ya que es el primer acercamiento que tienen los niños hacia este. Y debemos enseñarles que la lectura es esencial para la vida humana, ya que con ellos podrán realizar miles de actividades.
Además tenemos que inculcarles a los alumnos el gusto por ella, ya que si no les gusta leer a futuro tendrán algunas dificultades en cuanto a su comprensión lectora, ortografía, realización de trabajos, etc.

En este documento se apreciara en distintos subtemas la importancia que tiene la lectura y la alfabetización en el nivel de preescolar, así cómo cuáles son los procesos cognitivos y culturales que están implícitos en la lectura, algunas de las situaciones y estrategias didácticas que se pueden utilizar para la enseñanza con significado de los textos, se abordará también la relevancia que tienen las imágenes en los libros infantiles, el concepto de alfabetización visual y los 5 estados de Pearson. 






LOS PROCESOS COGNITIVOS Y CULTURALES IMPLÍCITOS EN EL ACTO DE LEER

En la lectura, encontramos diferentes porcesos implícitos que difícilmente hacemos de manera conscientes pero es de mucha relevancia que tomemos consciencia de todo lo que conlleva esta actividad para poder entender su importancia el preescolar.

Se analizará a través del Ciclo de Adiestramiento Lector (CAL) desarrollado por Méndez, para identificar los procesos cognitivos que se llevan a cabo en la comprensión lectora.


PRIMERA ETAPA: “Estructuración Trasladada”

Durante la primera fase, el lector identifica un panorama general sobre lo que trata el autor del texto para que el ser humano construya su aprendizaje, a partir de la asociación que hace de su medio ambiente y su experiencia cultural. 
Uno de los procesos cognitivos que se utilizan en esta primera etapa es que implica un procesos selectivo por el que el foco atencional de los contenidos, el proceso de atención y memoria. 

Cabe destacar, que para obtener la información que se extrae en esta primera fase, se requiere de la memoria sensorial, la cual tiene una duración de medio segundo aproximadamente y es responsable de una primera impresión de la información (Sierra y Carretero, op.cit., p. 143)  NO TENEMS UNA CITA ANTERIOR DE ESTE AUTOR que permite distinguir información, pues tal y como se establece en esta etapa, detectar palabras en negritas o en cursivas, demanda en el lector algún proceso que permita visualizarlo.


SEGUNDA ETAPA – “Texto Subrayado” 

Como se señala anteriormente, la atención, el proceso de selección y abstracción utilizados, tuvieron un comienzo en la etapa precedente, el cual continúa en esta etapa, pues al subrayar lo más importante desde la perspectiva y el conocimiento previo del lector, se necesita extraer la información más relevante que le permita discriminar con mayor facilidad lo que necesita para comprender mejor.

Al subrayar lo más importante, se utiliza uno de los subsistemas de la memoria de trabajo, bajo un sistema de comprensión. 


TERCERA ETAPA – “Texto Anotado” 

Esta fase, demanda que el lector vuelva a todas aquellas secciones que ha subrayado y hace una anotación gráfica o textual de ellas… en sus propias palabras y usando un lenguaje compacto.
De esta manera, se promueve un aprendizaje constructivo y una comprensión de la lectura, mediante la extracción de la idea principal para su propia interpretación,  esto da lugar al comienzo del proceso de construcción del conocimiento, pues se utilizan las propias palabras que se derivan de una experiencia cultural y social a lo largo de la vida del lector.


CUARTA ETAPA – “Estructuración Generada”

Todas las anotaciones, de acuerdo a esta etapa, dan el material para que el lector construya su propio mapa conceptual. Durante esta fase, el proceso de condensación de la información se proyecta finalmente en la elaboración del mapa conceptual, que permite formar en la memoria permanente piezas de información que se disparan en presencia de los indicios adecuados, recuperándose de forma conjunta, rápida, precisa y con escaso costo cognitivo.

En esta fase, aprendizaje asociativo y constructivo se unen y a la vez se fortalecen, en un símil a lo que el autor en el capítulo estudiado postula, donde el empirismo funda las bases para que se desarrolle el constructivismo.


QUINTA ETAPA – “Diario” 

Es aquí cuando finalmente el lector ha estado escribiendo todo aquello que le viene como pregunta en el proceso descrito anteriormente y lo hace concreto en un diario.

Esta fase, promueve una reflexión sobre el proceso de la lectura que se realiza, por lo que influye la consciencia, pero entendida ésta como un proceso regulador y controlador de la atención y la recuperación.


SEXTA ETAPA – “Cuestionamiento”

Esta fase va muy ligada a la anterior, pues engloba las preguntas que el lector se ha realizado  para lograr un aprendizaje significativo de lo leído. 
Es aquí donde toma forma el aprendizaje significativo que le ayudará a encontrar puntos de contacto en su estructura de conocimiento, se utilizan procesos de memoria del trabajo, selección, abstracción, interpretación e integración de la información.


SITUACIONES DIDÁCTICAS FUNDAMENTALES PARA POTENCIAR LA CONSTRUCCIÓN DE SENTIDO Y SIGNIFICADO EN LOS PROCESOS DE LECTURA DE DIVERSOS TIPOS TEXTUALES.

Se considera importante que en la escuela, los educadores en su rol de innovadores y promotores de la lectura y la escritura puedan presentar a los estudiantes desafíos para la lectura. 

Solé (199??) menciona que la lectura no sólo es uno de los instrumentos más poderosos de que disponemos para acceder y apropiarnos de la información; también es un instrumento para el ocio y la diversión, una herramienta lúdica que nos permite explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginados; que nos acerca a otras personas y a sus ideas, que nos convierte en exploradores de un universo que construimos en nuestra imaginación.

ESTRATEGIAS Y SITUACIONES DIDÁCTICAS

· Inferencias: 
La habilidad para hacer inferencias es considerada como una estrategia fundamental en la comprensión de textos. Goodman (1996) y Smith (1997) sostienen que en el proceso de lectura el lector reconstruye el significado del texto a partir de los datos que encuentra en el mismo y de la información previa que posee, de su experiencia.

Al respecto, cuando se infiere información de un texto, se lleva a cabo un proceso constructivo: el lector se ve expuesto a reflexionar acerca del significado del texto, en un esfuerzo para lograr su comprensión.

· Predicción
Uno de los aspectos que juega un papel importante son los conocimientos y las experiencias previos, sobre lo cual se va a predecir. Al respecto, Solé (1992) señala que “en el establecimiento de las predicciones, desempeña un papel importante los conocimientos previos del lector y sus objetivos de lectura” (p.27).
Si entendemos la lectura como un proceso activo mediante el cual el lector procesa el texto, a partir de la relación interactiva que se establece entre los esquemas cognitivos del lector y la información que el texto proporciona.

Dentro de las estrategias que puede emplear el docente para aumentar la significati­vidad de la lectura deben incluir espacios en los que se realice lectura cooperativa, de ayuda mutua, en los que haya momentos de reflexión.

· Elementos para-textuales
Si en la literatura en papel, especialmente en los álbumes de las últimas décadas, la cubierta, la contracubierta, las guardas y la encuadernación pueden jugar un papel identificatorio y, en muchas ocasiones, aportan nuevos significados y expanden la función discursiva, en el universo digital son ergonomía y navegación, por un lado, e iconos, por otro, los nuevos indicadores que configuran este componente literario y que hay, por consiguiente, que analizar. (Real y Correro, 2018)

La ergonomía y la navegación remiten al diseño y el funcionamiento de la obra literaria, al acceso formal a su contenido por parte del lector. Todo debería presentarse de manera fácil, clara e intuitiva mediante la selección de símbolos y menús de navegación comprensibles.

Una buena ilustración que les permita la fácil identificación de la obra y la presente adecuadamente es fundamental para combatir la intangibilidad e inmaterialidad de los productos digitales actuales. 

· Elementos de lectura
Tipografía, la fuente y el tamaño de la letra. 
La lectura autónoma, la lectura en voz alta por parte de un rapsoda (el audio) o la lectura personalizada mediante la grabación de la propia voz (como entretenimiento, como ejercicio de prosodia, etc.) son algunas de las posibilidades actualmente existentes, que permiten tanto diferentes experiencias de lectura (activa, receptiva o individualizada) como la priorización de una de ellas según cada lector. 
Los efectos sonoros son otro elemento que favorece la propuesta literaria. Cuando se integran adecuadamente en la obra, se convierten en un factor significativo y contribuyen a la construcción artística.
La posibilidad de personalizar personajes y escenarios geográficos y temporales para reforzar la propuesta literaria.

· Recursos
Algunos de los recursos que se pueden utilizar son:
a) Cuentos (fábulas, leyendas, etc.)
b) Álbumes
c) Pictogramas
d) Libros digitales
e) Acervos de lectura escolares
f) Alfabeto móvil
g) Obras de teatro (interpretación dramatizada).



IMPORTANCIA DE LAS IMÁGENES EN LOS LIBROS INFANTILES.

Actualmente los libros ilustrados para niños constituyen un mercado importante como para que se tomen en justa consideración y el ojo crítico exija una mayor calidad en su elaboración. El primer libro con ilustraciones para niños de cierta importancia publicada en Europa fue Orbis Sensualium Pictus de Amos Comenius en el año 1658. Este ejemplar era un libro de texto en el que cada palabra venía acompañada de una ilustración para facilitar su aprendizaje.

La función de las imágenes en los libros infantiles varía según la importancia que tengan para el desarrollo de la narración. Existen libros en los que, claramente, es el texto el que lleva el peso de la historia y las imágenes no modifican el desarrollo de la misma. Debe tenerse en cuenta, sin embargo, que las ilustraciones siempre añaden algún elemento a la narración en cuanto que, inevitablemente, el ilustrador plasma su interpretación de la historia en los dibujos. 

Existe otro tipo de libros infantiles en los que la importancia de la imagen es mucho mayor ya que ésta desempeña un papel absolutamente relevante para el desarrollo de la historia. Este tipo de libros está muy desarrollado en el mundo anglosajón donde se consideran prácticamente un género independiente: son los llamados picture books. Estos libros se componen de texto e ilustraciones que conjuntamente cuentan la historia, la cual, no puede entenderse totalmente sin la información que nos proporcionan ambos medios.

La certeza de que el dibujo también transmite información y posee carácter narrativo junto al texto y de que, la interacción de texto e imagen supone un poderoso medio para comunicar ideas, rompe con el concepto tradicional de que los dibujos son simplemente ornamentos que acompañan al texto para crear en los niños el gusto por la lectura y que realmente no tienen una función comunicativa.


ALFABETIZACIÓN VISUAL

La alfabetización visual es necesaria para una alfabetización integral, consecutiva y de actualidad.

A partir de la fotografía la imagen se convirtió en un significado que interactúa y se incorpora  a los textos escritos. Premisa de que los niños son expertos lectores de imágenes y que los libros ilustrados son una fuente para desarrollar ese potencial de alfabetización visual.

Debes (1968, p.28) quien acuñó el término (visual literacy), este autor se habría centrado en las capacidades de una persona visualmente letrada: "discriminar e interpretar las acciones, objetos y símbolos visibles, naturales o artificiales, que encontrase en su medio“.

Bader (1979) "un álbum es texto, ilustraciones, diseño total; es obra de manufactura y producto comercial; documento social, cultural, histórico y, antes que nada, es una experiencia para los niños. Como manifestación artística, se equilibra en el punto de interdependencia entre las imágenes y las palabras".

Parsons (1987). En este se sostiene que los niños y niñas responden de manera natural desde muy pequeños a las cualidades estéticas de las imágenes .Elaboró un modelo que cuenta con cinco estados de respuesta al arte.

Raney (1998, p. 38) para quien la alfabetización visual es: "la historia de pensar sobre lo que significan las imágenes y los objetos: cómo se unen, cómo respondemos a ellos o los interpretamos, cómo pueden funcionar como modos de pensamiento y cómo se ubican en las sociedades que los crearon".

Los nuevos escenarios estético-comunicacionales que manifiesta nuestra época desde la televisión, la publicidad, los videojuegos y las redes de Internet, que la incorporación de los lenguajes visuales en la educación pasa por considerar un nuevo paradigma de alfabetización complejo y multimodal.


LOS 5 ESTADOS DE PEARSON

Parsons fundamenta una teoría del desarrollo cognitivo a la luz de autores como Piaget y Kohlberg, planteando así una explicación evolutiva cognitiva de la experiencia estética.
El estudio determina una serie de fases (cinco fases del desarrollo estético), dichas fases se originan secuencialmente, y no están relacionadas con la edad sino con las experiencias personales y el nivel de educación artística.

· La primera fase (estético) del desarrollo estético está en la infancia, cuando solamente somos consciente de lo que hay a nuestro alrededor por el modo en que se nos presenta. Vamos así construyendo ideas para comprender el mundo, cohesionándonos en la sociedad en que vivimos. En esta fase uno se produce un deleite automático por el color de la pintura, sin mayor preocupación por el tema
· En la fase dos (realismo) impera la idea de corrección figurativa y técnica. La pintura debe ser atractiva y de cariz naturalista porque son los atributos de la belleza y nos revelan el virtuosismo del artista, todo lo cual tomamos como elementos objetivos inapelables para emitir un juicio positivo.
· La tercera fase (expresividad) es un descubrimiento de la expresividad, que es valorada como una particularidad de la experiencia y que nos habla de la intensidad de los sentimientos del artista. Es entonces cuando se comienza a pensar que el arte es la expresión de experiencias hondas, por lo que la belleza pasa a ser algo secundario
· En la cuarta fase (medio, estilo y forma) apreciamos la superioridad de una obra a la luz del hecho de que, siendo el arte un elemento de valor social, nuestra interpretación requiere ser confrontada con otras personas y con la tradición. También es una particularidad de esta fase cuatro que nos sintamos atraídos por la sencillez.
· La fase quinta (autonomía y dialogo) es ya el nivel post-convencional. Aquí se produce una comprensión autónoma donde se valoran conceptos como la historia del arte en su relación con las circunstancias contemporáneas. La valoración es más personal, y aunque puede ser subjetiva, en ella subyace una fuerte consideración social de la experiencia artística

CONCLUSIÓN

Gracias a este trabajo, nos damos cuenta que, los docentes, debemos cambiar el enfoque propuesto de la lecto-escritura,  puesto que podemos determinar que entonces, no se trata de la importancia que tiene la alfabetización en cuánto a una relación personal, subjetiva,  sin significado, no es acerca de las características del objeto de aprendizaje, sino, del objeto de aprendizaje como un todo, la lectura debe ser significativa, acerca de cuánto le sirve a una persona para ser eficaz dentro de su trabajo, para ser consciente de sus decisiones, responsable de sus comportamientos y sus transacciones, es decir, poder realizar de manera satisfactoria todas las actividades que se relacionan con la vida más allá del preescolar, adquiriendo aprendizajes significativos y con valor real dentro de la cotidianeidad.

Los docentes deberán adaptarse a un nuevo modelo de alfabetización escolar pues ésta ha dejado de ser vista como una simple transmisión de la técnica instrumental, la memorización se ha dejado atrás para abrir paso a la aparición de un nuevo modelo, que corresponde a múltiples disciplinas por aprender y por enseñar, algo que parecía sencillo en las décadas pasadas, como la enseñanza de la escritura, se ha vuelto algo considerablemente complejo, con la diversidad de los sistemas de escritura inventados por la humanidad, diversidad de propósitos y de usos sociales, personales y cotidianos.
 
Pensamos que los métodos de enseñanza utilizados en el pasado, definitivamente no son los más adecuados para usar hoy en día, con mentes tan despiertas y expuestas a información como lo son las de estas nuevas generaciones, a través de diferentes investigaciones se ha demostrado que en la escuela, el conocimiento de la lecto-escritura se distribuye de manera fragmentada y las consecuencias de la fragmentación de la información en el caso de la enseñanza de la lengua escrita son bien conocidas: en un comienzo lectura mecánica y sólo más tarde lectura comprensiva; las letras o sílabas se presentan en forma estrictamente secuenciada y, por supuesto, antes que la palabra, que la oración y que el texto; los alumnos deben comprender "literalmente" el texto antes de hacer una interpretación propia de él y mucho antes de poder hacer una lectura crítica. Este tipo de enseñanza, representa definitivamente un problema en nuestros tiempos, debido a la amplia limitación de la alfabetización y la lectura.

Consideramos que la mejor manera de abordar éstas nuevas generaciones es hacer lo mismo que exigimos a nuestros alumnos, es decir, alfabetizarnos también en tantos ámbitos como nos sea posible, por ejemplo, la enseñanza del lenguaje oral y escrito, la promoción de la lectura a través de las oportunidades que nos presentan los recursos tecnológicos. Brindar a nuestros alumnos tantos recursos de lectura como nos sean posibles, presentados de maneras lúdicas y creativas, buscando evitar la fragmentación de la lectura y persiguiendo la formación de un hábito que perdure durante toda su vida.
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ESCUELA NORMAL DE EDUCACIÓN PREESCOLAR DEL ESTADO DE COAHUILA DE ZARAGOZA
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Desarrollo de la competencia lectora

Evidencia:
Ensayo Científico

	7-6
	8
	9
	10

	Describe en un texto las características de los elementos  de la lectura de imágenes y el texto literario infantil, tomando en cuenta los mecanismos cognitivos y culturales que se requieren en la lectura, de acuerdo a las cinco dimensiones de la alfabetización visual.


	Elabora un texto donde caracteriza los elementos  de la lectura de imágenes y el texto literario infantil, tomando en cuenta los mecanismos cognitivos y culturales que se requieren en la lectura, de acuerdo a las cinco dimensiones de la alfabetización visual.

	Integra un texto donde analiza las características de la lectura de imágenes y el texto literario infantil, tomando en cuenta los mecanismos cognitivos y culturales que se requieren en la lectura,  de acuerdo a las cinco dimensiones de la alfabetización visual.

	Genera un texto  donde argumenta,  reflexiona  sobre la importancia de la lectura de imágenes y el texto literario infantil, enfatizando  los múltiples mecanismos cognitivos y culturales que se requieren en la lectura, de acuerdo a las cinco dimensiones de la alfabetización visual.


Propósito: identificar procesos cognitivos y culturales implícitos en el acto de leer, y estos marcos de referencia le servirán en su función como mediador al planear situaciones didácticas fundamentales para potenciar la construcción de sentido y significado en los 
procesos de lectura de diversos tipos textuales

Lista de Cotejo para el Ensayo Científico.

	Criterio  
	Puntos
	Resultado

	Portada: nombre de la institución, escudo, nombre de los integrantes, nombre del curso, nombre del docente, fecha y lugar. Competencia profesional que se favorece.
	5
	5

	Introducción: 
Se debe de plantear de manera clara y congruente la idea principal:
· La presentación del tema que se va a abordar
· La forma en que será enfocada por el autor
	20
	20

	Desarrollo:
Elaborar  un texto expositivo explicativo, en el que abordarán el análisis de las  siete líneas de progreso, este debe de contener una  reflexión acerca de la importancia de las imágenes en los libros infantiles y su relación con la alfabetización visual.
Esta parte abarcará el contenido principal del ensayo, los argumentos que harán crecer la idea principal expuesta en la introducción. 
Una vez has captado la atención del lector con una idea de interés, el siguiente paso será argumentar y plantear determinadas cuestiones relacionadas, basándote en otras fuentes que pueden ser: libros, revistas, entrevistas, medios digitales, etc.
	40
	35

	Conclusiones:
La conclusión será la parte final de tu ensayo que servirá para reforzar la idea expuesta anteriormente.
En esta parte se resumirán por un lado los argumentos expuestos más relevantes y por otra, dejemos totalmente clara cuál es nuestra postura final.
La conclusión debe de ser breve y concisa. 
	30
	30

	Referencias Bibliográficas:
APA 
	5
	5

	Total
	100
	95



	
	Calificación
	Puntaje

	Lista de cotejo   50%
	95
	47.5%

	Rubrica              50%
	9
	45%

	Total
	92.5%
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