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EL DESARROLLO DEL LENGUAJE: NIVEL FONOLOGICO
1. INTRODUCCION TEORICA
1. 1. Los fonemas del castellano

Los fonemas son las unidades minimas de una leygsa caracterizan por ser discretas y no
significativas, es decir, que si bien no poseenifsigdo en si mismas (no significativas), sirveara
distinguir significados (son discretas) pruebalttees que si conmutamos un fonema por otro cantdsam
el significados de las palabras.

(por ejemplo: pato- gato).

Las unidades fonoldgicas se hallan entre si enconatante relacion de oposicidn, pues presentan una
seria de rasgos distintivos que permiten difererecianas de otras y ponerlas en funcion de estgosa
“contrastes”. En ejemplo anterior “p” y “g” resaft fonemas opuestos por que difieren en dos de sus
rasgos concretamente “p” es labial, oclusiva, sorday’ es velar, oclusiva y sonora. Veamos a
continuacion las caracteristicas que definen a gadale los 24 fonemas de la lengua castellana.

Las vocales que constituyen el nucleo silabicofespae clasifica en funcion de:

A. La posicion de los 6rganos articulatorios: abiefa), medias (e, 0) y cerradas (i, u)

B. Su punto de articulacion centrales (a), antesiar palatales (e, i) y posteriores o velares)(o, u
Cuando las vocales se combinan perteneciendo misnza silaba forman diptongos.

La consonante del espafiol que constituyen el nigilébico, pueden ocupar una posiciéon prenuclear
(explosiva) o posnuclear (implosiva), en el primaso da lugar a una silaba abierta (p. Ejempld) §la

en el segundo a una silaba cerrada (p. Ejempld. “d&las consonantes se clasifican en funcion de lo
siguientes rasgos:

a.Punto de articulaciénsegun el lugar de articulacion el fonema sera:
Labial: /p/b/m/
Labiodental: /f/
Dental: /t/d/
Interdental: /z/s/
Alveolar: /s/n/lfr/rr/
Palatal: /y/ll/ch/f/
Velar: /kiglj/
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b. Modo de articulaciénsegun si los articuladores se cierran totalmg@tieisiva) o si el aire escapa por
alguna zona el fonema sera:

Oclusivo: /p/t/k/b/d/g/

Fricativo: /f/s/zlj/

Africado: /ch/

Nasal: /m/n/i/

Lateral: /I/II/

Vibrante: simple /r/ mdltiple /rr/

c. Vibracién de las cuerdas vocales: si hay vildrael fonema ser& sonoro y si no la hay seré sordo.
Sonoros: /b/d/gimin/d/ilitylr/re/
Sordos: /plt/kifizij/s/ch/

1. 2. La etapa prelinguistica

Los estudios realizados desde los afios setentpugsto de manifiesto que la percepcién de los esnid
de la lengua por parte del ser humano es muy preCon la aplicacién de las mas avanzada tecnglogia
en la actualidad parece demostrada la capacidémbdactantes para distinguir contrastes entrenfase
con distinto punto de articulacién (/p/t/k/) y disd modo de articulacion (/d/n/6/lir).

Con el llanto del momento del nacimiento aparecsnpkimeros sonidos producidos por el bebé, hacia
finales del primer mes surgen otras vocalizacioges se han denominado arrullos por contener
frecuentemente el sonido “u”, y entre el terceexts mes las vocalizaciones se van ampliando atwien
paso a la etapa del balbuceo. Los sonidos del tedbempiezan a asemejarse a los del leguaje haplado
parecen seguir una secuencia muy similar en tatasehguas, Stark (1979) distingue 6 etapas en la
evolucion de la produccion de sonidos en el perfo@linglistico y encuentra que los primeros smid
gue se producen son los vocalicos; a estos lersigu@Eidos consonanticos velares (k-g-j) que daarlag

la produccion de vocalizaciones como “go”, “ajaf el bebé y que parecen verse facilitados por la
posicién en la que suelen encontrarse los nifioka¢kxs hacia atras); posteriormente aparecen las
consonantes adelantadas (“pa- ma, etc.”) coinaldieron el hecho de que los nifios pasan mas tiempo
incorporados. Estas consonantes adelantadas epamt torno a los 6 meses producidas en cadenas
consonante - vocal dando lugar a lo que se denobalmiceo reduplicado Y, hacia los 9 meses, las
cadenas se hacen mas complejas pues introduceaneotss distintas y aparecen de forma entonada
apareciendo la jerga.

En definitiva, los estudios sobre el periodo déiblizeo revelan patrones de desarrollo generales esm

el paso de las consonantes atrasadas a las adaelantala aparicion temprana de sonidos vocalioces q
aparecen posteriormente combinados con consonamtpssicion explosiva. También estan de acuerdo
la mayoria de los investigadores al afirmar queydma de sonidos que se pronuncian en la etapa
prelinglistica no es muy amplia. En nuestra lerdeimmandez Pina (1981) analiza las vocalizacioees d
su hijo en la etapa prelinglistica y observa queemite todos los fonemas del espafiol pues en el
balbuceo se encuentra ausentes las vibrantes)(gs laterales (1 y Il) y la nasal (f) y la fittva (s-f-z-j-

). Y, sin embargo los nifios producen algunos ssnggie no corresponden a fonemas de la propiadengu
de ahi que Dale (1976) apunte que el desarrolla ti#alidad de los sonidos de una lengua requer®

de la ediciébn como de la eliminacion de determisastmidos.

El balbuceo ha sido interpretado desde muy divedgsicas, desde considerarse simplemente una
actividad ludica, placentera, hasta asignarle wmaién de entrenamiento para el lenguaje posterior.
Desde una perspectiva marcadamente piagetianalmicba se ha considera como unaatcion
circular”, pues con la repeticion del sonido el nifio “asathiel efecto aculstico que tienen ciertos
movimientos del aparato fonoarticulador y descujue puede repetir el resultado realizando la misma
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accion vocal. Desde esta teoria el balbuceo pgmaa el desarrollo y establecimiento de las idaloiés
complejas y necesarias para el habla posterior.

Sin embargo encontramos otras posiciones, ya aksizmo la de Jakobson o Lenneberg, en las que se
rechaza que el balbuceo sea el punto de partiddedatrollo fonoldgico posterior. Para Jakobs@7{)
balbuceo y habla son 2 periodos bien diferencigdses fundamenta para defender esto principalmente e
el hecho de que, a medida que el nifio empiezawradgs palabras, desaparecen parte de los seuielo
balbuceo, algunos de los cuales reapareceran dssfmués de un gran esfuerzo. Lenneberg (1967) se
muestra de cuerdo con esta tesis y se apoya enoalglatos clinicos para defender que la practita de
balbuceo no es imprescindible para el desarrollbalda del nifio. Basdndose en el hecho de qua hast
los cinco o seis meses los niflos sordos produsemitmos balbuceos que los nifios oyentes. Lengeber
define el balbuceo como un proceso de maduracidmesicion aparente con el lenguaje propiamente
dicho.

Ciertamente podria aceptarse que las primeras ixac@nes obedezcan a un proceso puramente
madurativo, pero como apunta Ferguson y Garnicas(]l9esulta dificil sostener que las vocalizactone
producidas por los nifios a partir de los 6 meses seelevantes para la adquisicion del sistema
fonoldgico de su lengua.

1. 3. La etapa linguistica

El desarrollo fonoldgico, al igual al que aconteoeotras areas es paulatino; el nifio utiliza ejlaje sin
haber adquirido aln una correcta pronunciaciomdestlos sonidos del mismo, esto tiene lugar gsaadia
despliegue de unos procesos de simplificacion alelbh

La adquisicién de los fonemas

Entre la década de los 30 y los 60 numerosos estus# dedicaron a descubrir la secuencia en la
adquisicion de los sonidos de los nifios de digtimtaguas, estos trabajos parecen coincidir en lo
siguiente:

a) Los sonidos se adquieren gradualmente, y existdodms en los que un sonido se produce en
ocasiones correctamente y en otras incorrectamente.

b) Existen unos sonidos mas dificiles, o al menos, spudominan mas tardiamente que otros: las
fricativas, y en nuestro idioma, también las vibean

Basandonos en los datos que nos proporciona @ @br Bosch (1984) sobre 293 nifios de habla
castellana de edades comprendidas entre los 3ips, proporcionamos a continuacién un cuadro en el
que se representa las edades a las que el 90%s deujletos alcanza el dominio de cada fonema
consonantico; excluimos de este cuadro los fonewoaslicos, porque en nuestro idioma, parecen
dominarse muy tempranamente, hacia los 2 afios.

CONSONANTE EDAD
3 4 5 6 7
Nasales M
N
N
Oclusivas P
T
K
B
D
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G
Fricativas F
S
Z
J
Africada CH
Lateral L
LL
Vibrante R
RR

Figura 1. Representacion gréafica de la adquisid@itos fonemas del castellano.

Procesos de simplificacién fonolégica

A partir de la década de los 70s se desarrollanuexa linea de trabajo desde la que se analizan la
producciones infantiles comparandolas con las asldtfin de describir las estrategias que emplesan |
nifios en el proceso de aprendizaje los fonemas @gua. Uno de los trabajos mas representatilos
esta linea es el de Ingram (1976) en el que sdficdas los procesos de simplificacion del habla
empleados por los nifios en tres grupos relativaseatructura silabica, procesos asimilatoriosocesos
sustitutorios

A. PROCESOS RELATIVOS A LA ESTRUCTURA DE LA SILABA .

El empleo de este proceso obedece a la tendemeiuair el esquema silabico de la palabra a @alen
sencillas, compuestas por consonantes y vocal (C+V)

Esta simplificacion puede tener lugar de variamés:
1. Supresién de consonantes finalEgemplo. “Tambor -Tamb6”. Tiende a desaparecéoran a los
6 afios. Aunque hemos de tener en cuenta que alganables dialectales, como la del andaluz,

pueden dar lugar a que sea un proceso estable.

2. Supresion de silabas atonaPara simplificar palabras polisilabas el nifiprsoe la/s silaba/s que

preceden a las que recibe el golpe de voz (téniE@mplo. “ventana”: “tana”. Este proceso parece
desaparecer hacia los 3 afios.

3. Reduccion de grupos consonanticokl nifio simplifica los grupos consonanticos sumndo
alguna consonante, o incluso todo el grupo. Ejeniplato™ “pato”. Este proceso, frecuente a los
tres afos, tiende a desaparecer hacia los 7 afios.

4. Omision de consonantes inicialeBjemplo: “rosa”: “osa”. Desaparecen en torlosa3 afios.

5. Reduccioén de diptongos a un elemeriijemplo “puente”: “pente”. Proceso frecuentesa3 afios,
que tiende a desaparecer a los 7 afios.

6. Metatesis o inversion de sonid&gemplo. “piedra™ “pierda”. Desaparece hacia ®afos.

7. Epéntesis o inserciones de sonid&emplo. “globo”: “golobo”. Desaparece haaia B afios.
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8. Reduccion de consonantes concientes pero que moaforgrupo consonantico Ejemplo.
“lampara”: “lapara”’. Desaparece hacia los 3 afios.

B. PROCESOS ASIMILATORIOS

Son aquellos procesos por los que un fonema sefluédd por otro dentro de una palabra, haciéndose
similar a ese otro fonema. Da cuenta de sustitesiinusuales, especialmente cuando se trata em&sn
gque ya se han consolidado. Las asimilaciones pussfe

1. Progresivascuando el primer segmento influye en el siguiéijemplo: “elefante”; “elefanfe”.

2. Regresivascuando el segmento posterior influye en el querkcede. Ejemplo: “elefante™
“eletante”.
También dependiendo de la proximidad de los segmes# clasifican en contiguas (ejem: “mimi”
“dormi”) y no contiguas (ejem: “telota” por “peldja

por

Las asimilaciones son usuales por el lenguaje fihfarlos 3 afos, decrecen a los 4 afios y 5 afios, y
practicamente desaparecen a los 6 afios. De astasimilaciones, las méas frecuentes son las regges

C. PROCESOS SUSTITUTORIOS

Los procesos de sustitucion tienen lugar cuandcsamdo es reemplazado por otro sin que esta
sustitucion se deba a la influencia de un sonidixipro (pues en este caso se clasificaria como
asimilacién). Algunos de los procesos de sustituanas frecuentes son los siguientes:

1. Frontalizacion un fonema posterior (velar) es sustituido por anterior (labial o dental). Ejemplo:
“tasa” por “kasa”. Tiende a desaparecer hacid lagos.

2. Posteriorizacionse trata del proceso contrario al anterior; urefoa anterior es sustituido por uno
posterior. Ejemplo: “kasa” por “taza”. Muy poaeduente hacia los 3 afos.

3. Ausencia de vibrante miltiple o simpleas consonantes /r/y/rr/ que como veiamos diguaa 1

sol las mas tardias en adquirirse suelen susgtygor otras consonantes, por ejemplo: “cado” por
“carro”. Cuando la sustitucion la realiza una ao@site lateral el proceso se denomina la
lateralizacion de vibrantegejemplo. “pelo” por “perro”). Es un proceso diende a desaparecer en
torno a los 5 afos pero que puede prolongarse7addss.

4. Oclusivizacion de fricativas Las fricativas se sustituyen por las oclusiyas Ejemplo: “ti” por
“si”). Tienden a desaparecer hacia los tres afios.

5. Pérdida de sonoridadUna consonante sonora se sustituye por una.séualaejemplo “pola” por
“bola”. Comienza a desaparecer en torno a los8.afi

6. Seseo y ceceoSe trata de sustituciones entre la fricativadesite /s/ y la no estridente /z/. En el
seseo se sustituye la /z/ por la /s/ (ejemplo: a&&ppor “zapato”), y en el ceceo la /s/ por la /z/
(ejemplo: “zol” por “sol”). Desaparece en tornooa b afios, pero de nuevo hemos de tener en cuenta
que en algunos contextos puede ser una variamfpoa estable.
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En el desarrollo fonolégico infantil una mismagiah puede presentar varios procesos de simplditac
fonoldgica. En general podemos decir que la fundela intervencién de estos procesos es la deitper

la produccién de palabras antes de que el nificamaz de producir todos los fonemas que las integra
No obstante como apunta Dale (1976), resulta deasiimple explicar el empleo de los procesos de
simplificacion en funcion de la dificultad artictdeia de algunos fonemas, mas bien cabe pensaglque
nifio simplifica las palabras reduciendo el nimereahtrastes que presentan los fonemas de las siisma

EL DESARROLLO DEL LENGUAJE: NIVEL LEXICO-SEMANTICO
Antonia M. Gonzalez Cuenca

1. INTRODUCCION TEORICA.

De los distintos niveles del lenguaje el semandsoque menos atencion ha recibido por parte de los
estudios que analiza el lenguaje infantil. Probablgte la dificultad que entrafia observar y anaktar
proceso de adquisicion del significado de las pakbea una de las razones principales. Mientaglqu
desarrollo fonolégico y morfosintactico del lenguapn aspectos directamente observables, en taeto g
pueden registrarse directamente los fonemas ystasceuras morfosintacticas que producen los niéios,

el desarrollo semantico nos adentramos en el ggdid que para los nifios tiene el lenguaje, en su
representacion mental de las palabras y esto,didginte, solo puede observarse indirectamente tia par
de la interpretacién del comportamiento infantil.

Pero desde la década de los 70, el interés patwalie del desarrollo cognitivo infantil y la atét hacia

la influencia de la interaccién social en el desboy dan lugar a numerosas investigaciones quagiuad
acerca de como los nifios acceden a las primerabrpsl la representacién mental que tienen de las
mismas y la evolucion en el proceso de construcdédrsignificado. Estas investigaciones han peidila
diversas concepciones teoricas acerca del desarselinantico y léxico que iremos exponiendo a
continuacion

1.1. El desarrollo del l1éxico inicial.

Las muestras de comprension de las primeras palabmienzan en la mayoria de los nifios en toros a |
nueve o diez meses, a esta edad los nifios respargienombre atendiendo a la persona que los llama,

a la palabra “no” interrumpiendo su actividad. Ut antes de esta edad se observan respuestas de lo
nifios en situaciones rutinarias que aparentemeikcan comprension, por ejemplo cuando a los nifios
de seis o0 siete meses se les pregunta “; dénde &&&” miran hacia arriba buscandola; pero lotacies

gue se trata de una respuesta esterectipada, ®mxtoenmuy concretos y repetitivos, y a una entidmac
concreta (prueba de ello es que, aunque cambiemmesuaciado, si lo producimos con la misma
entonacion el nifio también respondera de la mismmas).

Hacia el primer afio se observa que los nifios emdaanas fonéticamente coherentes (FFCs en la
terminologia de Dore, 1975) en situaciones inteqales (por ejemplo los nifios dicen ¢tata? buscand
un objeto o una persona). Entre el afio y el aficeglionel 1éxico de los nifios suele contener veinte
palabras que se emplean en situaciones de int@nascocial. No resulta facil trazar la frontera erlas
primeras palabras y las vocalizaciones y produesiogestuales prelinguisticas, ademas, no pueden
obviarse las diferencias interindividuales respexttas edades a las que se adquiere el lenguaje. No
obstante la mayoria de los autores se muestranuded® al apuntar que hasta el afio y medio el sgéfio
encuentra en una fase preléxica.

El paso de la fase preléxica a la fase Iéxica paaeontecer en la mayoria de los nifios hacia elyafio

medio. En los primeros meses del segundo afio,ifios mprenden palabras, pero de forma muy lenta y
gradual, y las emplean sélo en contextos espesifiate forma poco frecuente. Sin embargo hacidel a
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y medio se observa una “explosion” en el vocabalanfantil, los nifios producen dia a dia nuevas
palabras y este incremento se hace mucho mas rgpeleen los meses anteriores. Nelson (1973) y
Bendiet (1979) apuntan que el aprendizaje de |EbEs comienza a acelerarse cuando el lIéxicogde lo
nifios se aproxima a las cincuenta palabras (17€k&8).

McShane (1979) considera que el marcado avancé &orendizaje de palabras se produce porque ha
tenido lugar el “descubrimiento del nombre”: loBgs han descubierto que los objetos y accionesepued
ser nombrados. En la etapa preléxica las palablagisnen una funcién instrumental (lograr algat@aer

la atencion de alguien), cuando se produce el desaiento del nombre, el nifio se da cuenta de gse |
palabras “refieren” (Plunkett, 1987). Cuando |d$osi comprenden que las palabras tienen un sighifica
referencial, éstas ya no sirven para una Unicddaninstrumental, sino que se emplean para unadadli

de funciones instrumentales. Por ejemplo, cuandufi ya tiene el concepto referencial de la palabr
“pan” puede emplearla para diversas funciones:rgei, informar que hay pan, preguntar dénde dsta e
pan, comunicar que el pan se ha caido, etc.

Segun Plunkett, otra prueba de que se ha desdoaddlhacto de la referencia la encontramos cuando
observamos que los nifios preguntan sobre los ngmiwdas cosas que les rodean. El que los nifios
soliciten el nombre de un objeto puede considereos® un buen indicador de que dominan el acto de
referencia, pues para ello el nifio debe tener upactativa de que los objetos tienen nombres de que
puede utilizar palabras para referirse a ellos.qverla “explosién en el vocabulario” se considerma

un fenémeno evolutivo universal, es decir, queetigigar en todos los nifios de cualquier lenguadeast

mas recientes como el de Goldfield Reznick (199@uentran que no todos los nifios manifiestan una
explosion en su léxico. El 25% de los sujetos qurponian la muestra de la investigacion realizamta p
Goldfield y Reznick no manifestd una aceleracidnsada en el aprendizaje de palabras, estos nifios
tendian a aprender las palabras a una marcha stngero moderada. Estos autores encuentran también
gue los nifilos que manifestaron la “explosiéon dealatario” aprendieron mayoritariamente nombres de
objetos, mientras que en los nifios que no expetarmm un progreso tan acelerado el Iéxico estaba
distribuido mas equilibradamente entre nombreshogr modificadores, pronombres y otros tipos de
palabras.

Goldfiel y Reznick sugieren que cuando los nifiosceotran sus esfuerzos linglisticos en una sola
estrategia, aprender nombres de cosas, asimilpalabras mas rdpidamente; los nifios que apreaden |
palabras de forma mas gradual pueden estar mamflesstina estrategia alternativa; intentan codificar
espectro de la experiencia mas amplio y por tapteralen un tipo de vocabulario mas variado. Estos
autores consideran que el entorno linglistico allgs nifios estan expuestos puede explicar, al sneno
parcialmente, la tendencia de los nifios a usarwnopgra estrategia en el aprendizaje de las primeras
palabras. Goldfield y Reznick apoyandose en sbsijwa previos y en los de otros autores (Nelson3,19
Dore, 1974; McShane, 1980) apuntan que los padrelsijds Unicos tienden a dedicar mas tiempo a
situaciones ritualizadas de denominacion (miramdéigenes y nombrandolas), este énfasis en la funcién
denominativa del lenguaje puede tener efectos &redtrategias que emplean los nifios al acceder al
lenguaje. Por otra parte, estos autores apuntamogu@fios con hermanos desarrollan en los inigios
Iéxico mas variado porque la estimulacion que mrtiproviene de varias fuentes, entre las que se
incluyen el lenguaje de los hermanos mayores \emflaje adulto dirigido al hermano mayor; esta
estimulacion resulta mas variada y menos enfocadaalar y proponer etiquetas a las cosas dehento

1.2. La relacion entre comprensién y produccion.
Hasta ahora nos hemos dedicado al estudio delqoraig adquisiciéon de las primeras palabras, pero el

desarrollo semantico se manifiesta tanto en la cesigm como en la produccion del lenguaje. Un hecho
repetidamente constatado, aunque no exento de igalées el desfase entre los procesos de compnensié
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y produccién del lenguaje, generalmente a favorpdehero, es decir, en la mayoria de los estudios s
demuestra que la comprension de las palabrasesfeagecede a la produccién de las mismas.

La polémica que suscita sostener que la compremsdmas precoz que la produccién del lenguaje se
fundamenta en la dificultad de estimar con prenigjdé comprende el nifio cuando produce respuestas
adecuadas a una emisién que se le ha dirigidoro®(@979) ejemplifica la dificultad de estimar les
nifios la comprensién del significado de las pakge les dirigen los demas de la siguiente forfia.

nifio puede conceder interés preferente a un olyjétoelige si se pronuncia su nombre. Pero giie se
presenta es el nombre de otro objeto, el nifio micdlda misma respuesta”. También citando a
Huttenlocher, Oléron describe el caso de un nifya coadre pensaba que conocia la prohibicion “re”, y
gue cuando ella pronunciaba esta palabra el nt@aimpia la accién iniciada, pero resulté que doda
madre dijo “si” respecto a la misma accion, éstesiém dio lugar a la misma respuesta.

AuUn teniendo en cuenta que pueden malinterpretdoseniveles de comprension infantiles. Se suele
aceptar la existencia de un desfase entre compreggproduccion, que es mas patente en los afios del
desarrollo infantil (entre el primer y tercer afioPeralta (1986), apunta que la coordinacién entre
comprension y produccién no viene dada, sino quecdue aprenderla pues, probablemente para un
proceso y para otro se pongan en funcionamientategtas y representaciones linguisticas distinges.

la comprensién de palabra y frases estaria mugdigd conocimiento del mundo en general, ademas el
nifio se sirve de claves contextuales para compregidienguaje que otros le dirigen, y la principal
estrategia empleada seria el conocimiento- empaiejo de la palabra oida con su referente o comcep
Para producir palabras, sin embargo se hace necemsaradenar la intencién de decir algo con la
recuperacion en la memoria de la palabra adecuadaeepto que se pretende expresar y coordinana c
un programa articulatorio. No obstante, aunqueade de procesos distintos, comprensién y produacci
estan estrechamente vinculados, transfiriéndosengrension a la produccion, es decir, el increment

la comprensién produce aumento en la produccioritékfa y otros 1979, Greenfield y Smith 1976).
Ademas la taza de vocabulario activo (producidpasivo (solo comprendido) tienden a igualarse ¢on e
tiempo.

1.3. La extension del significado de las primeras palalas.

Durante el proceso de adquisicién del lenguajeselque los nifios hacen de las palabras es, enasmuch
ocasiones distinto del que hacen los adultos, hiéga aplicarlas a un campo de referentes inadecuad
Ya desde los primeros diarios sobre el desarroflantil llevados a cabo en el pasado siglo por dain
Darwin se ponia de manifiesto que los nifios senédia@ el uso de las palabras adquiridas paranefeai

un objeto concreto a otros que no se designabala deisma forma. Este es un mecanismo de
funcionamiento semantico que se ha definido coBubfeextensiéro supergeneralizacidh Los nifios
hacen sobreextensiones cuando superan el campedentes al que la palabra debe asignarse.

Ejemplo 1: Habiendo aprendiendo un nifio en su primer afjpalabra “pato” para designar a estos
animales, la aplico para nombrar la figura de urlagjue habia en una moneda y luego para las raened
en general.

Ejemplo 2: Una nifia de afio y medio pronunciaba insistenteané&gua gua’, término que habia
aprendido para denominar a los perros, pero quei¢anaplicaba cuando veia a un gato, y en estelcaso
hacia mirando unas moscas que habia sobre url.crista

Ejemplo 3: Una nifia de 19 meses que habia aprendido la pdfaiba” comenzé a aplicarla a todos los
objetos redondos que veia (pelotas, tortas, la ttr
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Los nifios no solo extienden las palabras ampliaudocampo referencial, sino que en otras ocasianes |
restringen. Como apunta Anglin (1977)slabreextensiérha sido mas atendida por que es mas evidente,
es mas facil de registrar, sin embargo algunassvéa® nifios utilizan las palabras sélo para un
subconjunto de la categoria que le correspond®rytamto, no incluyen algunos elementos admitidos
como tales por los adultos. Si el nifio dice “pemate un gato, la sobreextension esta clara, gieno
denomina con el término perro a un pequinés que fieente a él, es facil que se nos escape quespara
nifio este tipo de perro no es un perro. En es®e lcaque se esta produciendo es una “subextenoion”
una reduccion del significado de la palabra. Remmo deciamos, la sobreextensién ha recibido una
atencioén prioritaria y se han elaborado diversaside que intentan dar cuenta de los criterios que
emplean los nifios para emplear determinadas paldbriorma sobreextendida.

Lewis (1936) afiade a las aportaciones de Sterrs ariterios que pueden conducir a los nifios a
sobreextender las palabras de la semejanza eartimi&ntos que pueden provocar situaciones distint

la similitud funcional (de uso) de los referentésauso que puedan realizarse las mismas accgoige
ellos. Asi una palabra puede extenderse a reéeremfue no son semejantes desde un punto de vista
objetivo, pero si desde una perspectiva efectiveespgeneran en el nifio sentimientos similares
(probablemente esta sea una explicacion bastanteuop para el ejemplo 2) esta idea de Lewis fug m
bien reconocida por Piaget (1951) quien defendélgs sentimientos, el conocimiento y las acciates

los nifios sobre los objetos fundamentan la corstimalel significado de las palabras. Una dedasias

mas clasicas referidas a la sobreextension esldeaporta Clark (1973).

Clark parte de la teoria semantica de que el sgulié de las palabras se constituye a partir dgosas
(semas) y elabora a partir de ahi una teoria sslbdesarrollo seméantico denominada “hipétesis de lo
rasgos semanticos”. Desde esta hipétesis se defgure los nifios van aprendiendo el significadatexa
de las palabras afiadiendo, uno tras otro, rasgunansieos especificos. Segun esta autora los nifios
extraen algunas caracteristicas de los referentepertenecen a una clase (basicamente aquellaeque
perciben visualmente tales como forma, tamafio, mievito), estas son las que constituyen los rasgos
semanticos de tipo perceptivo (ser redonda), dadgeheralidad de este rasgo, el término “luna” se
sobreextendia a muchos mas referentes de los ajneerde comprenden el término; a medida que la nifia
integre en el nombre “luna” mas rasgos semantigosdjemplo que ilumina por la noche, que estalen e
cielo) el uso del término se ira restringiendostaaplicarse correctamente.

Por otra parte varios autores han apuntado qusolareextensiones que tienen lugar en las produesion
de los nifios no siempre se observan en la comprens las palabras. Esta observacion supone una
fuerte objecion a la teoria de los rasgos semantmees si la sobreextensién procede de la coniposi
semantica de la palabra, ésta implicacion del fitgwio debe de tener lugar tanto en la produccodnaoc

en la comprensién de la misma. Thomson y Chapi@n7{ realizaron una investigacion entre nifios de
1,8 y 2,3 afios en la que se evaluaba la compremgdalgunas palabras que previamente se habian
comprobado que los nifios sobreextendian. Sustadesl indicaron que no todas las palabras que se
sobreextendian en la produccién se sobreextenatianién en la comprension. Estos autores consideran
gue en algunos casos, la sobreextension sobrededm@o a la dificultad que entrafia para el nifi@peir
algunos términos. Parece natural que una palabegpligue a un nimero mas elevado de referentes
cuando el vocabulario es restringido y el sujedtatde explicarse utilizando los recursos de gsjgodie.

En definitiva parece claro que los nifios hacenamextensivo o restringido de algunas de la padatue
aprenden basandose en criterios tales como la @eraep no semejanza perceptiva, funcional e incluso
afectiva entre los referentes a los que se apliearpalabras; este uso en ocasiones puede debguse
aun no han integrado en toda su complejidad elfgigdo correspondiente a estas palabras, peotras
ocasiones la razén de estos usos incorrectos geedanplemente comunicativa.

1. 4 El orden de adquisicion de las palabras.
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Este apartado esta destinado a contestar las rdigsiipreguntas: ¢Adquieren los nifios las palabsas y
significado de forma ordenada y previsible?, ea easo, ¢ Qué factores determinan este orden?.

Desde la teoria de los rasgos semanticos, Clatiesesa partir de investigaciones en la que seliesta
adquisicion infantil de adjetivos dimensionalesg tps nifios aprenderan primero aquellas palabrgsscu
rasgos semanticos sean mas generales. En estasigaviones se demuestra que los nifios aprenden
antes palabras que se refieren al tamafio en gépegkemplo: grande, pequefio) de las que se egfiar
dimensiones mas especificas (p. Ejemplo: alto,)bajo

Este criterio que va de lo general a lo especfiioede ser acertado cuando se trata de términos losmo
adjetivos dimensionales, pero resulta dificil denteaer cuando se aplica a otros tipos de palables t
como los sustantivos. En este sentido resultaeisadte comentar la teoria de Rosch (1978) eralaseu
distinguen tres niveles de categorizacion de ldidesd supraordenado basicoy subordenado Los
términos supraodenadosserian los mas generales y comparten entre sis patcibbutos, por ejemplo
“mobiliario”. Los términosbasicoscomparten un mayor nimero de atributos, por ejertglla”. Por
ultimos los términosubordenadogomparten atributos mas especificos, por ejempkctdora”. Rosch
propone que las palabras mas faciles de aprendar Ises de nivel basico y encuentra pruebas ds allo
analizar los vocabularios infantiles. Por tantdeeque respecta a los sustantivos el orden deisidign
no se va de lo general a lo especifico, sino qupriemer lugar se aprenden las palabras mas bagicas
progresivamente las mas generales y las méas dspecif

Otra aportacion de gran interés respecto al ddkadel Iéxico infantil y a la del significado ded
palabras que los nifios van adquiriendo la encowsamn el trabajo de Nelson, Hampson y Shaw (1993).
Estas autoras explican porque, si bien en el vdagabdunicial infantil se registran algunas palabpue
ellas denominan “no de objeto concreto” (que haeferencia a las localizaciones, sucesos, términos
abstractos) el mayor porcentaje lo componen lasbpa$ “de objeto concreto” (referidas a objetos e
incluso a acciones concretas). Y aln mas, anatizamotivo por el que las palabras “no de obje®” s
comprenden y se usan correctamente mas tardiamente.

Al explicar el predominio de las palabras’de objestabre las otras, estas autoras aluden, al caneexel

que los nifios adquieren el lenguaje y apunta como yhacian Ninio y Bruner (1978), que las madres
mantienen muchos episodios de juego con sus nifilbs &ue se nombran objetos concretos. Segism esta
autoras en estos juegos intervienen diversos e ayudan a la adquisicion de la palabra e p
del nifio.

a) Si el nifio no tiene un concepto previo sobre ettwben cuestion, los padres se lo proporcionan
haciendo una breve descripcidn o explicacion.

b) El objeto tiene para el nifio una coherencia percepiiesto que puede verlo, sea directamente o
a partir de una imagen.

c) Elformato del juego provee un marco familiar €que los adultos no solo proporcionan al nifio
nombres de los objetos y acciones, sino tambié@ntwpdades para que el nifio emplee estos
nombres, e incluso informacion sobre la adecuazidn de la produccion infantil.

El conjunto de estos factores hace que el aprgediralos nombres de objetos y acciones concretas

mas facil y transparente por lo que no sorprendelaginifios los aprendan mas rapidamente y en mayor
namero. Sin embargo las palabras “no de objetojoran de estas ventajas. Estas palabras no tienen
coherencia perceptiva porque no se refieren a @ekmmeconcretos, se aprenden en contextos
conversacionales (pensamos por ejemplo términos ¢orafana’, “después”, “porqué”), lo cual da lugar
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a que sean menos transparentes y mas ambiguosnaAdes nifios probablemente no tienen conceptos
previos en los que puedan incluir estas palabrasdmulas oyen a los demés. No obstante y a pesar d
todo los nifios las adquieren y las usan en corgadeodiscurso donde el adulto que las oye “le suena
bien”. Con este uso y al observar a otros emglgaén circunstancias relativamente constantesjfios
aumentan gradualmente el significado de estasaalal’ero, como apuntan Nelson y sus colaboradores
este incremento en el significado es un proces@qede llevar afos. Asi, por ejemplo, la mayoeidod
nifios no comprenden correctamente los términos™aytmafiana” antes de los 4 o 5 afios, aunque los
emplean hacia los dos afios.

1. 5. Etapas en la adquisicién del significado.

Podemos aglutinar, como lo hace Hernandez Pinal{LB& distintas aproximaciones tet6ricas aceeta d
desarrollo semantico infantil en dos posturas difers: la que concibe la adquisicién del significad
como un proceso de diferenciacién progresiva,qukalo explica como un proceso de generalizacion.

Al tratar la extension del significado de las padabinfantiles, asi como orden de adquisicion del
vocabulario, hemos abordado la teoria de Clarksjneduda es una de las mas representativas de la
concepcion del desarrollo semantico como un prodedtiferenciacion progresiva.

La segunda postura, la que describe el desarmmft@istico como un proceso de generalizacion, sddha i
consolidando y constituyendo en una de las tendemois productivas en el campo de la investigacion
sobre el desarrollo lingiistico. Las formas apameen principio dentro de un contexto especifico y
posteriormente van “descontextualizando”, haciéadtisponibles para un uso general.

Nelson (1985) considera poco acertado el uso darér‘descontextualizacion” pues las situaciones en
las que se emplea el lenguaje siempre se desarelaun contexto, las Unicas palabras que aparecen
descontextualizadas son las del diccionario. Lalahpas significan en contextos y por lo tanto la
adquisicion de significado no debe entenderse com@roceso en el que las palabras se separan del
contexto. Para Nelson en el desarrollo semanticuéotiene lugar no es tanto una descontextualizaci
del significado de las palabras, como un incrementta posibilidad de extenderlo a diferentes cdoge

“asi podemos afirmar que el significado, mas guecaletextualizarse, se transcontextualiza”. Nuestra
autora describe el proceso de generalizacién geifisado de las palabras en tres etapas que selesuc

en el tiempo pero que no se circunscribe a edaglesretas, y que se encuentran muy vinculadas al
desarrollo cognitivo infantil. Nelson defiende qeledesarrollo del significado tiene lugar a padtr la
“referencid para después a lalénotacion y posteriormente alsentidd.

La etapa de la referencia.

En la etapa de “referencia” el nifio asocia unalpala un objeto particular. El primer paso encekao

al significado tiene lugar cuando los nifios aprangiee es posible emplear palabras para compartir co
otros experiencias de objetos y acontecimientosndeldo real. Aceptando la teoria de Vigotsky, biels
apunta que en los inicios de adquisicion del legyugljsignificado del lenguaje va de afuera hagento
mediante la referencia del mundo real. Las fordeldenguaje van también desde lo externo, donde se
las experimenta, hacia lo interno, donde van asuhniena significacion personal.

La etapa de la denotacién
Muy pronto, al final del segundo afio, las palalitagn de estar asociadas Unicamente al objeto o al
contexto particular en el que se aprendieron porggtes comienzan a representarse mentalmente,

constituyendo lo que Nelson denomina “concepto’sd@euna perspectiva muy piagetiana, Nelson se
opone a la idea defendida por Clark de que lossnélaboran sus conceptos iniciales a partir de las
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caracteristicas perceptivas de los referentes &onolor, movimiento) y apunta que la funcion dg lo
referentes (las acciones de las cosas, las acajpmepueden realizarse sobre ellas, sus reaccjoses
usos convencionales) constituye sino el nicleanahos un elemento importante en la organizacion
conceptual infantil. Para avalar la importancidadduncion” en los conceptos infantiles Nelsoregeya

en los resultados de estudio que solicitan de idssnasociaciones de palabras y definiciones. Los
estudios sobre asociaciones de palabras revelalognéios suelen establecer asociaciones en fudeo

la accién que realiza el referente de la palahesn(ePerro, ladra) o atendiendo a referentes aoosign

la realidad (ejem. Noche, luna), es decir utilizanths criterios funcionales que perceptivos. Emdao a

las definiciones de palabras se observa que gemarte los nifios defienden los objetos en térmireasud
uso convencional, o las acciones que realizan, yanto atendiendo a su forma (ejem. Platano: para
comer).

En definitiva, en esta etapa las palabras ya riereef cosas, si no que denotan conceptos, larpalab
entonces se relaciona con sus posibles referents comprenden los usos potenciales de los tésmino
Durante los afios preescolares el desarrollo cangeptvanza notablemente y a ello contribuyen o so
la experiencia personal del propio nifio, sino témi@l uso del lenguaje en la interaccion con losé&de
porque permite ajustar el sistema conceptual iddal al sistema de la unidad cultural a la queiigb
pertenece.

La etapa del sentido.

El dominio del “sentido” implica el desarrollo daslrelaciones léxicas, es decir, el establecimidato
relaciones entre las palabras tales comgit@nimig la antonimiay las taxonomias Cuando se
comprenden las relaciones de sinonimia entre dizbnas se reconoce que ambas tienen los mismos
componentes léxicos y por ello significan los misnien la antonimia se establecen las relaciones de
contraste, de oposicién entre los significadosadephlabras. En la taxonomias las relaciones dase
palabras son jerarquicas, unas palabras incluyetras de jerarquia inferior (ejem: alimento, fruta
manzana, golden).

Entre los 4 y los 7 afios el nifio va desarrollargte éltimo aspecto del desarrollo seméantico quedyel
denomina el sentido; y esto puede observarse ejesucion en tareas que ya hemos comentado alkhabla
de la denotacién. Asi, por ejemplo en las tareasgbciacion de las palabras los nifios establecen
relaciones en términos de contraste ( por EjenroPgato, noche- luna) y en las definiciones agere
términos taxondmicos (p. Ejem. Platano, es una)fratientras que en la etapa anterior empleaban
términos basicos (platano: para comer), lo cudligar a definiciones mas abstractas y aproximadas a
adultas.

EL DESARROLLO DEL LENGUAJE: NIVEL MORFO-SINTACTICO
1. INTRODUCCION TEORICA

La separacion entre la vertiente semantica delulgegy la sintactica no deja de ser un tanto aidifiya

gue ambos aspectos (el significado y la estructeségn estrechamente ligados y, casi siempre, son
indisolubles. La forma en que se organizan y retwi las palabras (sintaxis), asi como la estractar

las mismas (morfologia) aportan informaciones sitile no indispensables, para la comprensién del
significado de los enunciados.

Los andlisis sintacticos parten de la existenciamidades, de relacion entre ellas y de reglas lpara
combinacién de las mismas. Las unidades sintacBeasgrupan en categorias para las que se han
utilizado diversas nomenclaturas, pero que tradiadimente se conocen como sujeto, predicado, objeto,
etc. Las principales reglas sintacticas son de gwmlbn (de cémo unidades parciales constituye
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unidades mayores) y de concordancia entre losriésr{por ejemplo la concordancia de género y nimero
entre articulo y sustantivo, o la concordanciaetsgna entre sujeto y verbo).

El analisis morfolégico atiende a la estructuralaepalabra, a los morfemas que la componen; la
gramatica tradicional distinguia diversas categorforfoldgicas (articulo, verbo, sustantivo, asligti
etc.), pero esta clasificacion se ha ido abandananthvor de una clasificacién mas sintactica, jues
resulta muy Util a la hora de analizar los menshjegiisticos en tanto que una categoria morfolbgic
puede ejercer distintas funciones sintacticas enanacion, y distintas categorias morfoldgicas poed
ejercer una misma funcion sintactica.

Al tratar el desarrollo morfosintactico vamos aadimr y explicar cémo los nifios acceden a la estma
gramatical del lenguaje y por tanto abordarema® taspectos morfolégicos como sintacticos.

1.1. Etapas en el desarrollo morfosintactico infarit

Partiendo de algunos estudios translinglisticodpgmue se comparan los procesos de adquisicion de
lenguaje de nifios de distintas lenguas, se suettemer que el orden de adquisicion de las estagtur
sintacticas es universal (Brown, 1978). Hemos dtizaraque la idea de universalismo hace referesicia
“orden” y no a la “velocidad” de adquisicién, puas este caso las diferencias interindividualessato
entre sujetos de distintas lenguas, si ho tambidre esujetos que comparten el mismo idioma, son
claramente manifiestas. Podemos decir que todosifios pasan por diversos estadios hasta concluir s
desarrollo morfosintactico, pero el ritmo por ekgge atraviesa cada uno de ellos es variable. @mo
otros aspectos del desarrollo, esta direccion gérar la evolucion de la gramatica del lenguaje se
sostiene cuando nos atenemos a los primeros afgadiepues los afios posteriores, en los que sia du
el lenguaje de los individuos sigue enriqueciéndbsa sido estudiados con menos detalle y no se
dispone de datos suficientes como para justifiser @den universal en el desarrollo.

Siguiendo a Cristal, Fletcher y Garman (1976) dosmue el desarrollo sintactico es un proceso rmonti

y, por tanto, establecer divisiones entre estadigsita bastante arbitrario; sin embargo, comosgllo
vamos a describir este aspecto del desarrollota garestadios amparandonos principalmente eeriost

de claridad en la exposicion.

Estadio de las emisiones de una sola palabra yrdasicion hacia las combinaciones de elementos (12-
18 meses).

Desde la aparicion de la primera palabra hastaxepaslamente los dieciocho meses las emisiones
infantiles estan compuestas por un solo elemenfwicki parece claro que una produccién reducidaa
palabra no es sintactica. Pero lo cierto es quen@chas ocasiones, el contexto permite interpestta
produccion simplificada traduciéndola implicitanmepor una oracién (Oléron, 1979). Cuando oimos a un
nifio decir “papo” mostrandonos sus zapatos solenegonderle como si nos hubiese dicho “mira que
zapatos tengo”. La idea de que las primeras engisiparecen ser algo mas que palabras sueltas dia dad
lugar al empleo del térmirfwolofrasepara denominarlas, de forma que también se hardeado la etapa
gue estamos describiendo como etapafrasica

Desde posiciones enmarcadas en la teoria chomslsar@nsidera que la palabra que el nifio produce
forma parte de la oracién completa y que el restbas omitido, dando lugar a una oracion eliptica. D
esta forma se entiende que las holofrases son@mssique, en su estructura profunda, son oraciones.
McNeill (1970), uno de los principales defensoressta postura, sostiene que el nifio tiene en ralgae
semejante a una oracién completa, pero sélo pueii ena palabra debido a limitaciones de atengion
memoria.
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Otra postura, de raices mas cognitivistas, es éadgfiende Bloom (1978). De acuerdo con la teoria
piagetiana, Bloom considera que los nifios tienemddrelativamente completas, pero éstas no estan
representadas de forma sintactica. Por tanto lasi@ras de una palabra no son oraciones, y no hay
pruebas de que los nifios conozcan la estructutactoa de la lengua; mas bien, defiende este ,autor
puede pensarse que los nifios no se dan cuentadmagsola palabra no es suficiente para transroitir
exactitud lo que quieren expresar.

A partir de los dieciocho meses el nifio pasa deraisiones de una sola palabra a la combinacid@osle
elementos. Como apunta Hernandez Pina (1981) rfesmes a elementos o componentes y no a
palabras, y esto se debe a que la combinacién cubtquier incremento en una unidad léxica, quel@ue
ser otra palabra o un morfema afiadido (de généroero, persona, tiempo, verbal, etc.)

Antes de la aparicion de combinaciones de dos degléxicas Dore (1974) encuentra que los nifios
utilizan recursos presintacticokales como la repeticion de una misma palabrasguen para crear una
estructura parecida a la sintactica pero sin recagnifio con la exigencia de relacionar dos itdms
contenido.

También Bloom (1973) observa, al final de la etdpaas emisiones de una sola palabra, que su hija
emitia secuencias de dos o tres palabras peroamap entre ellas, con entonaciones distintasdm ca
palabra y que se producian en un orden variablelees, no habia restricciones en el orden de las
combinaciones de las palabras. Asi por ejemplorebsgue su hija decia tanto “papa”, coche” como
“coche, papa” cuando veia a su padre salir pagaeimcoche.

Un estudio reciente que profundiza un poco mad paréodo de transito de las emisiones de una Ealab
al de las combinaciones es el que realizan Vengz&inclair, y Berthoud (1990). Estos autores el

que para que se produzca el accesdealgtiaje multipalabralos nifios han de desarrollar dos tipos de
habilidades:el encadenamiento y la relacidkl encadenamientohace referencia ala habilidad para
producir palabras de forma contigua en un cort@@epde tiempo. Laelacion es la habilidad para
expresar con dos palabras relaciones conceptuaemmente establecidas. Asi para que un nifio pueda
producir una frase de dos palabras como, por eemfiplama pan” tiene por una parte que ser capaz de
encadenar dos palabras en el tiempo y, por otrea papresar a través del lenguaje la relacion
(conceptual) que previamente ha establecido entneasire y el pan que él desea que le dé.

Veneziano y sus colaboradores insisten en la igaadefendida por Dore, de la importancia de la
repeticion como puente para el desarrollo de el de dos palabras. La simple repeticion de ismaan
palabra en un breve espacio de tiempo desarrdilabédidad en los nifios para expresar a travésaeda

una palabra una intencién, A continuacién los nidesarrollan la habilidad para establecer relasione
entre palabras pero sin que éstas estén encadezradhtiempo, pues las palabras se producen pastur
distintos (por ejemplo: el nifio dice “mama”, su meatk responde “qué” y él contesta “pan”). En una
tercera fase, se produce una coordinacién eneacsidenamiento y la relacién y aparecen las frdeses
dos palabras que, en principio, pueden estar stgm@or pausas como apuntaba Bloom y en las que,
incluso, pueden persistir repeticiones de algunéaslgalabras. Estos autores apuntan que, cuasdo lo
nifilos han adquirido la nocién de relacién por eanathiento, se dan cuenta de que los encadenamientos
tienen un orden, y que este orden esta ligadochsimente a las relaciones de significado, de fauea

en muchas ocasiones, distintos 6rdenes en las msatebras corresponden a distintos significados.

Por otra parte hay que apuntar que en la transi@dtas emisiones de una palabra a la produccion de
emisiones “multi-palabra” ejerce también un impogapapel la imitacion (Clark, 1974). Clark conside
gue las primeras frases de dos palabras son feula ichitacion o de la “mezcla” o “emparejamienti’
otras frases oidas. Lieven y otros (1992) se mareske acuerdo con esta opinién pues en su inveigtiga
observan que cuando los nifios comienzan a adgqulenguaje producen frecuentemente “frases hechas”

COMPETENCIAS DIDACTICAS: COMUNICACION, LENGUAJE, NE E, PLANIF. Y MAT. DIDACTICOS. LECTURA 6 14



e-Educa, Cibercultura para la Educacién AC

tales como: “aqui esta” (“kihta”), “se ha ido” (169, “¢ donde esta?”) (“¢dohta?”). Pine y Lieve9g3)
encuentran que estas frases hechas son mas codmnesjue tradicionalmente se ha considerado y
parecen facilitar la transiciébn que comentamos ftases hechas proporcionan al nifio una via desacce

la gramatica del lenguaje, pues le sirven de madelee, en principio, no se analizan, pero que
posteriormente son Utiles para generar nuevassfrase

En definitiva, la repeticion de palabras y la irifm de frases hechas pueden considerarse contaalgu
de las vias que utiliza el nifio en su acceso edastrucciones morfosintacticas.

Las frases de dos palabras (18-24 meses)

Durante los afios sesenta y setenta se desarroftaxohos trabajos en los que se analizaban corpus de
lenguaje obtenidos de nifios que se encontrabaa etapa del desarrollo linglistico caracterizadalao
produccion de frases de dos palabras (Braine, $968376; Brown, 1970; Bloom, 1970; Slobin, 1972).
Para algunos de estos autores, interesados en tda@mlasuniversalidad de este tipo de frases en el
desarrollo linguistico, el lenguaje infantil se cehia como un sistema auténomo: los nifios producen
frases de dos palabras, a menudo incompletas, mionfiacion y reduccion del lenguaje que oyen, sino
porque forman parte de su propio sistema de estagitn lingiistica. En los primeros momentos del
desarrollo, defienden los autores mencionados, eelguaje de todos los nifios sera similar,
independientemente de la comunidad linglistica gu& pertenezcan, porque ain no han aprendido
mucho sobre las caracteristicas concretas de guden

Los primeros analisis de las frases de dos palaerastablecieron en funcion de los tipos de padadpe

los nifios empleaban. En la terminologia de Bra@%38) se distinguia entre palabras eje (pivot) wipals
abiertas (open). Las palabras eje, que podian p&igaimero o el segundo lugar en las frases de do
palabras, se definian como palabras muy funcionpldecuentes, aunque escasas 0 numero, que
correspondian a las preposiciones, pronombrespseailiares, etc.

Las palabras abiertas, que también podian ocugainetro o el segundo lugar en la frase, eran up@r
mas amplio (sustantivos, verbos y adjetivos) ymspleaba combinadas entre si 0 con una palabrAsije.
emisiones como “mas pan” se analizaban como ejertapi‘coche mio” como abierta+eje, “nena guapa”
como abierta+abierta, no registrandose en estdisianigiciales el uso por parte de los nifios dpas
eje de forma aislada ni en combinacién con otréebpas eje.

Durante la década de los setenta el sistema disian&je-abierta” fue ampliamente revisado yicaitlo,

la mayoria de los autores, incluyendo al propioirgrase mostraron de acuerdo en que esta forma de
analisis de las frases de dos palabras era dernasisttictiva, pues no podia aplicarse a la mayteikas
producciones lingiisticas infantiles, ni daba caeft la complejidad del lenguaje infantil.

Bowerman (1973) encontré que su hija producia patakje de forma aislada y que combinaba dos
palabras eje; en nuestro idioma podemos poner ejemoplo de producciones infantiles consistentes en
una sola palabra eje el uso de “mas” y de comhinae dos palabras eje “otro mas”.

Bloom (1970) observa que estructuras formalmenémtidas, por ejemplo una combinacién de dos
sustantivos, que en la gramatica de Braine sezamatiomo abierta+abierta, expresa distintas ralasio
semanticas (conjuncion, genitivo, locativo, etdsi por ejemplo “paraguas+bota” puede emplearsa par
expresar conjuncidn (paraguas y bota). “papa+pasagpara expresar genitivo (paraguas de papd),
“paraguas+silla” para significar locativo (el pasag esta en la silla), cuando formalmente son dos
sustantivos combinados o, si se prefiere, dos patbiertas.
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Estas revisiones sobre el modelo de Braine motivanambio de orientacion en el analisis de laefas
de dos palabras, de forma que se comienzan a cplaremo sélo los tipos de palabras y sus
combinaciones, sino también los significados qalesimiten y las relaciones semanticas que se estable
entre las palabras. Entre los estudios que commpasta orientacion cabe citar los de Bloom (1970),
Brown (1970), Slobin (1972), en todos ellos cordimigstacandose la universalidad en los tipos dedra
de dos palabras. A fin de proporcionar un ejemplsistema de andlisis de las frases de dos palebra
funcion del significado y las relaciones semantaase ellas, seleccionamos la que describe Slobin.

Acompafiamos la serie de relaciones semanticas,Stpien describe como tipica del habla infantil
temprana, de ejemplos propios de los nifios de mudshgua, aunque por razones de claridad los
transcribimos de forma fonolégicamente correcta

Relaciones semantic Ejemplo:
Identificacior un perritc
Localizaciéon aqui esta
Repeticion mas pan
No-existencia no esta
Negacién no pan
Posesion lapiz mio
Atribucion mufieca grande
Agente-accion mama ven
Accidn-objeto tira pelota

Agente-objeto mama pan
Accion-localizacion senta aqui
Accibén-receptor peina papa
Accién-instrumento pega palo
Pregunta ¢donde esta?

Tabla 1. Relaciones semanticas caracteristicagsdedses de dos palabras, Slobin (1972)
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