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Introduccion

Nadie puede empezar a aprender aguello que ya cree saber.
Epicteto, filésofo estoico, siglo 1.

A medida que acumulo mayor experiencia en la realizacidn
de acciones de capacitacién de maestros, busco encontrar for-
mas para disminuir mi nivel de expectativas, porque sé que
todo aquello que intento que el maestro asuma estd en contra-
diccién, no sélo con lo que estudié en la etapa de formacién
profesional, sino con su historia como alumno y las creencias
avaladas socialmente respecto a como se aprende.

Myriam Nemirovsky, 1988.

Los dos epigrafes que encabezan esta introduccién pertenecen a
dos personas que, a pesar de que las separan veinte siglos y vivieron
experiencias muy distintas, coinciden en una idea que nos interesa
comentar. Epicteto fue un filésofo estoico que vivié entre los afos 50
y 130 de nuestra era. Myriam Nemirovsky vive en Espafia y es una
querida colega que comparte nuestras preocupaciones y tareas para
mejorar la calidad de la lectura y la escritura de los nifios. El prime-
ro, desde su preocupacion por los problemas morales; y la segunda,
desde su experiencia como capacitadora de maestros en ejercicio,
nos invitan a reflexionar —en los dos textos mencionados— acerca
de un escollo dificil de sortear cuando la propuesta es revisar deter-
minadas ideas o saberes y modificarlos o reemplazarlos por otros.
Tenemos plena conciencia de que es dificil que alguien se plantee la
posibilidad de abandonar una manera de ensefar si considera que
su quehacer es exitoso.
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En este texto, vamos a proponer a los maestros el desafio de revi-
sar su propia mirada acerca de la alfabetizacién de sus alumnos, es
decir, acerca de la ensefianza y del aprendizaje de la lectura y la
escritura. Nos referiremos particularmente a nuestra experiencia
desarrollada en el Proyecto Escuelas del Futuro (PEF), coordinado por
la Universidad de San Andrés (UdeSA), y que cuenta con el apoyo de
las Fundaciones Bunge y Born, Cepas Argentina, Ethos, Familia Gal-
perin y Fundacién por Pilar. El PEF cohstituye un proyecto de inves-
tigacion-accion en instituciones del sistema educativo, tanto en 1o
que respecta a la gestion institucional como en su propuesta didcti-
ca. Trabajamos con escuelas que tienen una poblacién de alto riesgo
con la conviccién de que es posible mejorar la calidad de la educa-
cion de esos nifios. )

La invitacion a que los docentes revisen su propia mirada respon-
de al propésito de no repetir con los maestros lo que, a veces, ellos
mismos ponen en juego con [os nifos de sectores carenciados: dejar
de proponerles desafios por subestimar sus capacidades. Porque esta-
mos absolutamente convencidos de que “quien subestima, subdesa-
rrolla” —como cjijo en una oportunidad Josette Jolibert, otra colega
que ha trabajado en Chile para mejorar la calidad de la lectura y la
escritura de los alumnos—, decidimos escribir este libro en el que
retomaremos muchas ideas que ya han sido publicadas anteriormen-
te y agregaremos otras construidas en nuestra experiencia con docen-
tes de las escuelas PEF. ‘

En ofras palabras: no subestimaremos la potencia de quienes
enseiian ni de quienes aprenden, porque confiamos en sus posibili-
dades de desarrollo.

No obstante, es verdad que repetidamente nos resulté difcil lograr
que algunos docentes modificaran su accionar en el aula porque —
no sélo los maestros, sino también la mayor parte de los adultos,
independientemente de la profesién a la que se dediquen— creen
saber como se ensefia a leer y a escribir. Esa creencia estd edificada
sobre el recuerdo de la propia experiencia y sobre un discurso colec-
tivo mil veces escuchado.

Intraduccion ¢ 13

Este discurso sostiene, por ejemplo, que la enseFlanza de lla Ilecttu—
ra y la-escritura en primer ailo comienza con la ensz.anzfnza de als e rlas
y-.sus sonidos. Supone, asimismo, que este conoc-lmlento de a re T
c.|6n entre las letras y los fonemas confes.pondnentes garantlzad a
pésibilidad de los nifios de leer y de escribir textos. La gran pafziro—
jé' surge, entonces, cuando Jos alumnos no puedenlleer ni escsnsoni)i
. piten primer afio, a pesar de conocer toc?as las letras yfsu o
dos... ;Serd que esa informacién es necesaria, pero no suliciente?
 wEgtos chicos no leen”; “No les gusta llevarse libros a sus c‘asas”,.
4| descifrado les cuesta tanto esfuerzo que se cansan 'y clesmteT ;
No se les puede prestar libros, porque no los c’ievuelven o los
evuelven rotos o manchados”; “El afio pasado tenna}m.uchos ejem,—
plares en la biblioteca del aulay a fin de afio me quedé sin nada; plre-
ero que los lean en clase cuando terminan sus tareas y no que se (l)s
lleven. De este modo, me aseguro de tener siempre libros en la
biblioteca del aula”. ,

b;lb:;;)tt)esccomentarios iniciales al abordar el tema de la lectura en una
de nuestras escuelas fueron el disparador de dos pr'eguntas necesa-
jas: jpor qué a los alumnos no les gusta leer? y ;como revertir esta

ituacion? o .
~ El mandato social carga a la escuela con la obligacion me.alucﬁble. fie
nsefiar a leer y a escribir. Y por ello, desde su ingreso a la: Il?StltUClO:‘l,
e desplegaran innumerables estrategias para 1og.ra’1r este objetivo. Porl 0
general, estas estrategias apuntan a la sononzacuo'n c_ie las letras en los
primeros afios, a la lectura en voz alta con posterioridad y a la IectLili'a
comprensiva de textos comunes a todos los alumnos en el Seglun o
Ciclo. E! principio teérico que las sustenta es la concepcion de la ectu-
“'ra como la sonorizacion de la palabra escrita, como un mero desc1frz‘3-
~do en el que la obtencién del significado queda relegada auna etapa
- posterior. Esta teorfa de la ensefianza de la lectura en la vida concreta
- de nuestras aulas deriva en las siguientes practicas docentes.

~ En primer lugar, a los alumnos se les presentan textos cortos para
pasar a textos cada vez mds largos. Sin embargo, ng todos los u?xtos
cortos son simples ni todos los largos son complejos... Del mismo
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modo en que es dificil creer que alguien se entusiasmaria al leer tex-
tos como “Ese 0so se asoma” o “Ema ama a Momo”.

En segundo lugar, la lectura en voz alta es una practica habitual
en las escuelas. Se elige un texto del libro de lectura, del manual
o, en el mejor de los casos, de una novela que todos comparten,
y la maestra va designando a sucesivos lectores. Suele ser una
clase de tensién para los que leen mal y de aburrimiento para los
que leen bien, que pueden sentir fastidio ante los balbuceos entre-
cortados de algunos de sus compaiieros,

En tercer lugar, en numerosas oportunidades, el criterio de seleccién
de las lecturas suele estar sustentado por un afdn de transmitir virtudes
y buenos ejemplos, sin tomar en cuenta la calidad literaria de los textos.
Por lo general, esa pretensién de un control absoluto trae aparejado un
inevitable empobrecimiento del universo de las lecturas posibles.

En cuarto lugar, las lecturas suelen ser un disparador para ensefiar
nociones gramaticales que, simplemente, destrozan el texto,

Es dificil pensar que, de este modo, los alumnos construirdn un
vinculo placentero, con la lectura. Creemos que se aprende aquello
que tiene sentido para uno y que se aprende a escribir escribiendo
a leer, leyendo. Sabemos que el futuro escolar de nuestros nifos se
basa en un desarrollo creciente de las habilidades cognitivas para
comprender textos cada vez mis complejos, sabemos que saber leer
no es sélo deletrear un texto, sino consteuir su significado. “Leer es
adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad para
comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura
critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir, es sacar carta
de ciudadania en el mundo de la cultura escrita...” (Lerner, 2001:
115). Pero sabemos también que la lectura abre mundos insospecha-
dos, que presta sus alas al alma para vagar libremente, que las pala-
bras son la puerta de la libertad.

Pertenecer al mundo es poder dialogar con él. Y para poder
hacerlo, precisamos de las palabras. ;O es que acaso se conoce
aquello que no se puede nombrar? Cuando nuestros alumnos perte-
necen a comunidades marginales, ;cémo integramos a estas comu-
nidades en el universo lector de la sociedad? Devolviéndoles I

Introduccion (%)

los libros
“bra a través de las lecturas. Cuando esta no abunda,
abr

n las suyas. o
Pr?Stad n:ental recuperar el placer de la lectura para toda la
s funda

ampliar
d escolar. Leer por leer, leer para crecer, leer para .(d pNO
: le color a la vida, para soportar la vida.

N ibi ue pue-

N0 'mportante es que los nines aprendan a escribir paira q dipCha

; . icarse y expresarse no solo a traves de la pa abra .
'n’-comun!

Jue Uesta es dar pequefios pasos y avanzar poco a poco 51tn
e proIp basos que se van conguistando. NO es una propuesta
éibalj_donaf OlsaL‘:ente plantea una manera particular de llevar adelan-
hov?d?sa’ . i< para alcanzar estas metas. Si logramos que
s, tos o y los amigos reflexionen sobre la real

tanto los padres, los maestros
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mportancia de los libros en sus vidas, otro ray |
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horizonte, para dar
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Este libro fue pensado inicialmente como un _m.odu o e
edicado a la capacitacién de los maestros que p.artlcnpan.(’an bésica.
¢ esa razon, intentamos incluir en €l aquella 1nf‘ormauont e
_ , ' i
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i escriniy,
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' bt . - -
de nuestro objeto de ensefianza: ;leer?, aelscré
Afi 5 itica? itulo 2,
ir?, ; ; las ortograficas?, ;gramdtica? En el cap
ir?, ;las letras?, ;las regla ogrdficast Jgamalcat b ey
“Cémo comienza la alfabetizacion”, a . e
especial de la ensefianza de la lectura y fa escritura que | e
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“en el primer afio escolar. En el capitulo 3, ’Comg c;rgagnza o o
| [ idades de enscnan-
ivi ’ i las diferentes modalida
. actividades”, caracterizamos ! lal rsenar
za que permitirdn a los NiNos poner en juego distintas estrategias, y
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los maestros, intervenir de diversas maneras para mejorar los apren-
dizajes de los alumnos. Los capitulos 4 al 8 estan dedicados a expo-
ner algunos ejemplos de experiencias correspondientes a las
diferentes modalidades caracterizadas en el capitulo 3, desarrolladas
en las escuelas PEF a lo largo de toda la escolaridad. Finalmente, en
el .capitulo 9, “Cémo evaluamos”, exponemos algunas expectativas

- de logro para Primer Ciclo y esbozamos ciertos criterios en funcién de

los cuales elaboramos algunos instrumentos de evaluacion que estan
siendo actualmente objeto de investigacion.

Alberto Manguel, en su maravilloso libro Una historia de la lectu-

ra, incluye una reflexion que queremos destacar en esta introduc-
cién, porque refleja exactamente lo que sentimos al terminar este
trabajo. En él comenta que la relacion entre el escritor y el lector pre-
senta una paradoja maravillosa porque, para que un texto esté termi-
nado, el escritor debe retirarse, dejar de existir. Y agrega que,
mientras esté presente, el texto no esta completo‘y recién cobra exis-
tencia cuando 2! escritor lo abandona. Y finaliza con estas palabras:
“En ese momento, la existencia de! texto es silenciosa hasta que el
lector lo lee. Sélo cuando ojos capacitados entran en contacto con
los signos de la tablilla, comienza la vida activa del texto. Toda escri-
tura depende de la generosidad del lector” (Manguel, 2005: 193).

Apropidndonos de las palabras de Manguel, apelamos a la gene-
rosidad de nuestros lectores para que flenen los huecos que involun-
tariamente presente nuestro trabajo, reparen sus falencias y avancen
més alld de donde nosotros llegamos.

Ana Maria Kaufman

Ana Maria Kaufman

Para ensefiar bien, es indispensable tener claro qué es lo que vamos
nsefiar, es decir, cudl es nuestro objeto de ensefianza. Las investiga-
nes didacticas actuales han revisado y planteado debates acerca de
contenidos de ensefianza de los diferentes dmbitos disciplinares que,
e'x_ijs_ten en las escuelas: se discutieron y actualizaron los contenidos
ra ensefiar en Matemdtica, en Ciencias Sociales, en Ciencias Natura-
Dentro de este universo, el contenido de la asignatura Lengua s ha
modificando fuertemente en \as ltimas décadas. .

do

Puede afirmarse que el gran propdsito educativo de la ensefian-
7a de la lectura y }a escritura en el curso de la educacion obli-
gatoria es el de incorporar a los chicos a la comunidad de
lectores y escritores: es el de formar a los alumnos como ciu-
dadanos de la cultura escrita. Si este es el proposito, entonces
estd claro que el objeto de ensefanza debe definirse tomando
como referencia fundamental las practicas sociales de lectura

_y escritura.
Delia Lerner, 2001: 85

Es importante aclarar que la caracterizacion del objeto de ense-
anza no es un tema abstracto, de mero valor tedrico, alejado de la
a en la escuela.

Durante muchos afios, se considerd que el contenido que se ha de
nsefiar para que un nifio se iniciara en la lectura y la escritura eran
las primeras letras”. La idea subyacente consistia en que el texto era
na suma cle palabras que, a su vez, constitufa una suma de letras; de
modo que bastaba con ensefar las letras y como “juntarlas” para ir
ormando palabras, luego oraciones y, por altimo, textos. En los gra-
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dos més avanzados, los contenidos de las horas de Lengua estaban
constituidos, basicamente, por cuestiones gramaticales y ortografi-
cas. En este sentido, la idea era que, conociendo gramatica y ortogra-
fia, el nifio iba a estar capacitado para leer y escribir.

Mas adelante, los aportes de la lingiistica del texto y la pragmati-
ca introdujeron otros saberes como necesarios, entre ellos, algunas
caracteristicas de los distintos tipos de texto y ciertas nociones textua-
les, tales como la cohesidén y la coherencia de las escrituras. Entonces
se decidié disminuir la cantidad de horas que se destinaban a la ense-
fianza de ortografia y gramatica, para dedicarlas a dar a conocer las
caracterfsticas formales de fos distintos tipos de texto y dichas nocio-
nes de cohesidn y coherencia.

Pero la situacidén no tenia coherencia, hasta tal punto que hace
mas de diez afios deciamos:

En lo que respecta al contenido de Lengua, coexisten en los pro-
gramas temas, que provienen de diferentes teorfas lingliisticas.
Sujetos, modlfncadores directos, tipos de texto, comunicacidn,
adjetivos, cohesién y coherencia textual, verbos y pronombres
baitan una anarquizante danza delante de los ojos azorados del
docente. El resultado consiste en una transmisién inconexa de
estos conceptos a cargo de maestros que tienen gue aparentar
tranguilidad frente a los ojos azorados de sus alumnos.

Ana Maria Kaufman y Marfa Elena Rodriguez, 1993:13.

La acertada reflexién diddctica de Lerner mencionada anterior-
mente, que concibe las pricticas sociales de lectura y escritura
como el centro del objeto de ensefianza, constituye un aporte inesti-
mable para abandonar este escenario. El aprendizaje de estas practi-
cas se da a lo largo de un prolongado proceso de construccion de
saberes y estrategias por parte de fos alumnos.

Por ejemplo, leer implica construir la significacion de un texto y,
en ese proceso, se coordinan datos del texto (tanto correspondientes
al sistema de escritura como al lenguaje escrito) con datos del con-
texto. El papel del lector es muy activo, ya que es quien pone en
juego toda su competencia linggiistica y cognitiva a fin de participar
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n este proceso de transaccién con el texto. Ese rol activo se expresa
ravés del despliegue de una serie de estrategias bdsicas: el lector
terpreta, anticipa; cuando algo no tiene sentido o resulta contradic-
io, vuelve atrés a fin de verificar si ley6 mal o si el texto tenia algtn
or; infiere lo que no estd escrito explicitamente...

Si partimos de esta concepcion de lectura, nuestro accionar en el
a tenderd a proponer situaciones en las que los nifios desplie-
en este tipo de estrategias para ir apropiandose de las caracterfs-
as del sistema de escritura y del lenguaje escrito a través de
ricticas de lectura de diferentes textos de circulacién social. Si, por
contrario, concebimos la lectura como la capacidad de recono-
las letras, identificar los fonemas correspondientes y establecer
relacion entre ambos para acceder al significado, propondremos
ividades que apunten a garantizar esos conocimientos y asocia-
iones.

‘Ahora bien, para poder participar con solvencia en las practicas
ciales de lectura y escritura de diferentes tipos de textos, los alumnos
ben apropiarse del sistema de escritura y del lenguaje escrito.
imerosas investigaciones psicogenéticas han puesto de manifiesto
e los nifios se aproximan simultdneamente a estos dos aspectos de
extos cuando realizan précticas de lectura: el sistema de escritura
/ €l lenguaje escrito (Ferreiro y Teberosky, 1979; Ferreiro, 1991a y
001; Teberosky, 1991; Tolchinsky, 1993).

ntendemos por sistema de escritura a la escritura como sistema
otacién gréfica, cuya comprensién consiste en conocer sus efe-
mentos (letras, signos, etcétera) y las reglas por las que se rigen las
e’l'aciones entre ellos. El lenguaje escrito, que Claire Blanche-
iénveniste (1982) denomind lenguaje que se escribe, alude a la par-
iculariclad de un lenguaje més formal que el lenguaje oral e incluye
‘diferentes variedades discursivas que forman parte de ese lengua-
‘noticias, poemas, recetas, cuentos, textos cientificos, etcétera.

En funcién de las investigaciones pioneras de Ferreiro y Teberosky,
ace ya casi tres décadas que comenzaron a legalizarse las escrituras
convencionales de los nifios: los grafismos primitivos, las escritu-
s sin control de cantidad, las unigréficas, las que exigen diferencia-
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cién para representar distintas palabras, [as escrituras sildbicas, silabi-
co-alfabéticas y alfabéticas, que todavia no respetan las convenciones
ortograficas. Estas producciones son consideradas verdaderas “escri-
turas” que enfrentan al nifio con situaciones potenciales de conflicto
cognitivo necesarias para el crecimiento intelectual en lo que se refie-
re al aprendizaje del sistema de escritura. Comenzaron a ser acepta-
dos, asimismo, los textos infantiles que dan cuenta del proceso por el
cual los pequefios van apropidndose de las caracteristicas de los
“diversos géneros del lenguaje escrito. Actualmente, conocemos tam-

bién “lecturas” que preceden a la lectura convencional. Estas cuestio-

nes serdn desarrolladas con mayor detalle en el capitulo 2, “Cémo
comienza la alfabetizacién”.

Volviendo al tema del objeto de ensefianza de la asignatura Len-
gua, ;qué ensefilamos?, ;qué esperamos que aprendan nuestros
alumnos a través de nuestra propuesta didactica? Nuestro objetivo es
que los alumnos se apropien adecuadamente de las prdcticas socia-
les de lectura y escritura, de las caracteristicas de nuestro sistema
de escritura, de las diferentes variantes del lenguaje escrito y acce-
dan, asimismo, a cierto nivel de reflexién y sistematizacién sobre
la lengua.

PRACTICAS SOCIALES DE LECTURA Y ESCRITURA

Esperamos que nuestros alumnos participen en practicas de lectura
y escritura de diferentes tipos de texto de circulacién social, con pro-
pdsitos determinaclos, con destinatarios reales, tal como se lee y se

‘escribe fuera del ambito escolar. Esto significa que leeremos y escribi-

remos con ellos descle el comienzo de su escolaridad libros de cuen-
tos, revistas, periddicos, textos de informacién cientifica, etcétera. El
mejor camino para llegar a ser un buen lector de la prensa se constru-
ye a través de miltiples lecturas criticas de fa misma. Para disfrutar del
talento de los buenos escritores, es importante tener la posibilidad de
realizar prolongadas y sucesivas incursiones en el mundo literario. Del
mismo modo, si queremos que nuestros alumnos aprendan Ciencias
Sociales y Naturales, debemos proporcionarles desde el comienzo —
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4 1o largo de toda la escolaridad— un contacto permanente COnN tex-
ﬂdue contengan esas informaciones.

[STEMA DE ESCRITURA

Prbpondremos situaciones para que los niﬁos se vayan apropiando
rogfeéivamente de nuestro sistema de escnt’u'ra. Imc1a!mente avan-
aran hasta descubrir las caracteristicas alfa.betrcas del sistema y, una-
ez -cb'mprendida esta faceta, deberdn continuar explorandc,) y apro-
< hdose de los aspectos no alfabéticos, es decir, los ortograficos.
n este sentido, es importante que los maestros cambien gl
bo de sus intervenciones cuando los nifios ya han comprendl—,
ue nuestro sistema de escritura es alfabético. ;Qué queremos
¢ con esto? Que surge la siguiente paradoja: en el nivel inicial
comienzos del primer afio, los docentes hacen enormes es.fuer—
para que los nifios relacionen la escritura con la sonorl.dad.
Eguntas tales como “;Cudles nombres comienzan con el mismo
nido?”, o bien “Si escribimos pato, ;habrd alguna A? A ver, deci
a palabra pato a ver si te suena alguna A...", son frecuentes y fruc-
tiferas en esos momentos del aprendizaje. Ahora bien, cuando el
nblcomprende esa relacion, cree que nuestro sistema de escritu-
ra es puramente alfabético y escribe sin espacios entre palabras,
gularizando la ortografia a su manera (una sola letra para el fone-
‘/s/, una sola letra para el fonema /b/, no incorporan la letra H,
éunavesunénenaceseyamavacaperusitaroja, etcétera). Ese es el
mento en que el maestro debe guiar a los alumnos en la cons-
Uccién de otras estrategias para saber que, cuando se dice /s,
tede escribirse una S, una C o una Z, por ejemplo. Debe ayudar-
55 a cambiar el rumbo y comprendler que la ortografia no pued_e
er inferida a partir de la sonoridad del lenguaje, sino que las dec_i-
iones sobre la escritura de las palabras deben ser tomadas en vir-
ud de otros criterios implicados en la norma ortogrdfica que rige la
scritura del castellano.
- Nos referimos a las restricciones de la correspondencia entre gra-
emas y fonemas que no responden a la condicion estrictamente alfa-

1ar
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bética: una letra para un sonido ¥ s6lo ese sonido para esa letra, Es

interesante plantear que, de nuestro alfabeto, sélo tres vocales (A-E-
O) y tres consonantes (T-F-L) cumplen con ese requisito puramente
alfabético. Como nuestro sistema tiene una |

base alfabética, pero
mucho componente ortogréfico no alfabético, las demds letras pue-

den compartir la misma sonoridad (B-V, LY, $-C-7, G, Y-1), o bien,
tener una doble sonoridad (C, G), o incluso, carecer de sonoridad (H,
U en GUE o en QUE), etcétera. Por esta razén, la norma ortogréfica
indica qué letra debe ir en cada palabra cuando la sonoridad no es
suficiente para decidir qué letra debe colocarse’.

El aprendizaje ortogréfico se desarrolla a lo largo de toda la esco-

laridad y constituye un proceso complejo que comienza cuando los

ninos trascienden esa escritura regularizada alfabéticamente y empie-

2an a preguntar con cud! letra se escriben aquellas p

alabras cuya
sonoridad permite mds de una opcioén.

LENGUAJE ESCRITO

Simulténeam_é}nte, los nifios participardn de situaciones didacticas
en las que irdn conociendo las propiedades del lenguaje escrito.

Insistimos en la simultaneidad de la reconstruccion del sistema de
escritura y del lenguaje escrito. Hace ya varios afios deciamos:

La historia de la ensefanza de la escritura exhibe una serie de
métodos en los que se advierte claramente la concepcion sub-
yacente: el alumno debe aprender primero el sistema de escri-
tura y, recieén cuando domine el conocimiento acerca de la
forma de las letras y su relacién con Ia sonoridad, unido a las
convenciones de separacién entre palabras, algunos signos de
puntuacion, etc., podrd acceder a relacionarse con el lenguaje
escrito encarnado en los textos de circulacion social (tarea que
la escueta no suele asumir, porque habitualmente limita la ofer-
ta lectora a textos didicticos incluyendo, en el mejor de los
casos, algunos textos literarios). La lectura de noticias, editoria-

i - ; . o ” "
Para ampliar Ja informacién referente a fa priogratia, su enschanza y ovaluacion, recomendamos consultar

Kaulman (2005): “Come ensedar, corregir y evaluar fa ortografia de nuestros alumnes... y no morir en ¢l inten-
6", Lectura y Viela, afo 26, paginas 6 a 20.
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es, instructivos, textos publicitarios, cartas, reanalTS’mi:;
- queda librada a fas posibilidades cxtraescolfires de o:saI u | SL;
%entro de esta concepcidn, durante el primer peno'(o de iy
 alfabetizacién (que puede extenderse a toc’io_el pnme.:jla °
“escolar), el nifo estd condenado a tener una ftima y lcoh |ar”
“relacidn con enunciados tales como Mam”a aTasa a masasz;
“7Ema upa a su pipi”, “Moma upa a mi pio” o 'Esa 'osa s;: ajaS
sola”. Quiero aclarar que estas frases _:]o han sido inven af
] por mi {no es facil tener una imaginacion tan fr'ondosa...), 5ino
que han sido recolectadas en cuadernos y -Ill.)ros es::olare;s.
Antes de continuar, pedirfa al lector que anticipe qué puede
~hacer Ulises en un cuaderno de primer grado. Tengo la certeza
“de que le va a resultar bastante diﬁc.ultoso acertar. Aparezu’a-
" mente el personaje mencionado en dicho cua(.ierno no tendria
mucha relacién con el protagonista de La Odrsea,.ya que es:e
“Ulises se dedica a... julular la ola! 5i. La fras&:: "U!ls?s ulu![c”t a
ola” aparecia encarnadaﬂ en una inocente callgraﬁ.a mfaTt‘:Men
un cuaderno de primer grado, seguida por un rutllgn!c ”,? .uy
bien!”. Y me pregunto: ;qué es lo que estab'a ”n.u{y bler? ¢ ;la
posibilidad de copiar sin errores algo casi i:jlntellgible ezlmpro—
nunciable que no forma parte de ningiin género textual? _
Si se tratase solamente de un trabajo de destreza manue‘ll, la situa-
cion no serfa demasiado grave. Pero este tipo de enunciados con-
Nleva una consecuencia mds severa vinculada con la IECIUI’EE, que
consiste en entorpecer o imposibilitar las posibﬂndad'es anticipa-
forias del lector. Cuando afirmo que esta consecuencia es severa,
lo hago desde el marco aportado c'iesg? l.mce varias deczfcjas p'?,i
importantes investigaciones psicolmgu:st:cas que han evic enciz
do fehacientemente que la anticipacidn es una de las estrategias
basicas que ponen en juego los lectores expertos...

Ana Maria Kaufman, 1998: 49-50.

| Estamos convencidos de que el aprendizaje f:]el sistema de escri-
ura y del lenguaje escrito tienen lugar, simultaneamente, clesd.ci el
comienzo de fa alfabetizacién. Asimismo, sostenem'os que los ninos
aprenden a leer y a escribir textos leyendo y escribiendo textos. POII‘
esta razon, nuestra propuesta didactica induy.e,'c'iesde las salas de
nivel inicial y las aulas de primer grado, la posibilidad de leer y pro-
ducir la enorme variedad discursiva que ofrecen los textos de circu-

s
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misién de este tipo de nociones, Muchos docentes que se inscriben
€N Una postura constructivisty de la ensefianza de la Lengua Yy que
comparten nuestra postura de que se aprende a leer Y & escribir tex-

los alumnos llegaron, incluso, a

Proponer que se abandonara [5 ensefianza de [a gramadtica oracional

en la escuela primaria,
Nuestra posicién difiere de a
efecto, I ensenanza de fas cla

acion de buenos lectores pj incide
positivamente en que los nifios escriban mejor, pero esto ng significa que -
consideremos que no deban trabajarse estog aSPectos con los alumngs,

Hay estrategias que garantizan la cohesicn de cu
texto. Muchas veces hemos esc
de los nifigs

alquier tipo de
uchado en las clases opiniones
acerca de escritos realizados por sus companeros
(“repetir tanto queda mal”, “asi ng se entiende”, “quedaria

Za para la trans- -
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’ €
)-" q g

s (o
bres), la elipsis (
), la pronominalizacion (uso de pronom \
imos), 1a p

el suje-
ipsis serfa, en castellano,

.o e[|p$15 seriq, o, te
EENA aso tipico de . dn docen
upresion; un ce P son estrategias que ning

& tacito o desinencial) {uminos para la elaboracion de sus tex-
: i mnos pe ro-
i erir a sus alu : ia con nUESta P
udaria e"dsugsta,,fa entonces, la diferencia co
e sDdnde r
0S. ZDOﬂ

dECirf de
a las cosas, es
oner nombres oto: sutelo
- i setrata de pop sujeto: sujeto,
uestat Si se los pronombres: pronombres, o al jeritarl’a una
ignar a i € no am
no design i6n secundaria, qu 4
: . una cuestio nifio de grados
trataria de i Sn para que un
; arazonp - de los
s existe ningun tutivos de lo
discusion. Mo da designar los elementos consti
K. e
edios no pu

'ejor si le
ablando”, etc.
Iguna de dichas et

extos por sus nombres.

Ana Marfa Kaufman, 1998: 142,

a inacic las
p solamente de ensefiar las denomlmau(;)tr;ez ?riwés
S 5‘?5;51:25 de la lengua. Intentaremos explicar e

erentes uni
_g:_ejempl‘O - na clase de 4.° grado, los alumnos estsact;;'itg
face un Hempo, enlu maestra un borrador de un cuento eI iy
igiendo junto conl ; rsonaje central se lamaba Juan, y e ofagn
n compaiers © lI:"Eando era el siguiente: “Los aulthSI;Se mu
o e e?taban e la oscuridad del campo. Juan esta am e*
vez mis fuert?s (:nmblar. Al cabo de unos minutos, 'Jualzjejugn
fadoy COTTE;;‘?: czbeza para no oirlos. Pedro, el amigo de ,
‘gritar y se e
.ﬁ%é cal)r/nario pero no tuvo éxito r'imir “Juan” en la tercera oracion
Lo primer(? e Su%ﬁfﬂéﬁfﬁnaron la oracién siguienfeif;eslfz
ara no refpetlrta.ntO-Pedr% intent6 calmarlo pero no tuvo exons.isﬁa
anera: “Su amigo e el primer cambio que propusieron cun e
st les ex.plICOI Glucoment(’) que esa oracién quedaba con ot
p omitiel P ue habfan tenido era excel_ente para qs ese
dcito y que Ia'ldezg nifio comentd: “;Ah! El sujeto tacni)’ edicho
Xl qUEd?ra e sabe cudl es, jno? Lo sabés porqug es'?n o
S perzelfr::ento Tiene que estar”. Esta alternativa implico,
N alguna parte :
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por un lado, que los chicos conocieran la denominacion correcta (que
constituye un dato de gramatica oracional) pero, a la vez, fue fuente
de aprendizaje de un mecanismo adecuado de cohesion textual. En
la cuarta oracion del fragmento, la maestra les informé que, para evi-
tar la repeticidn de “yan”, habfan usado un pronombre. Los nifos se
sintieron muy orgullosos.

Situaciones como esta difieren sensiblemente de las clases de gra-
mdtica en las que se proponen oraciones aisladas para identificar
sujetos y predicados. Nos referimos a una escena repetida en las
aulas: una maestra escribe en el pizarrén #(orrieron velozmente por
el campo” y ensefa que, en esta oracion, el sujeto estd tacito y es
rellos”. Ningtn nifio duda un instante acerca de que si dice “corrie-
ron” se trata de ellos o ellas. Ning(n nifio con una competencia lin-
glistica normal cree que pueda decirse “ella corrieron” 0 “yo
corrieron”... Lo que verdaderamente importa es por qué el sujeto no
estd expreso en esa oracién. Y eso estd estrechamente ligado a su
posicion en un texto. '

Ahora bien, ademds de lo que acabamos de mencionar —los
mecanismos de cohesidn que rigen cualquier tipo de texto—, hay
consirucciones oracionales que suelen formar parte de algunos textos
con mayor pertinencia que de otros. Por ejemplo, los textos argumen-
1ativos demandan el uso de oraciones complejas, con subordinacio-
nes y conectores causales; los textos narrativos necesariamente van a
incluir conectores temporales; las formas impersonales y la voz pasi-
va aparecen frecuentemente en 1as noticias periodisticas, etcétera.
Creemos que dichas nociones deben ser tratadas cuando se encare la

produccion de los textos correspondientes Pero, ademés, el docente

debe proponer situaciones especfficas de reflexién y sistematizacion.
s6lo desde esta perspectiva, estas nformaciones servirdn para formar
mejores lectores y escritores.

En el octavo capitulo, se proponen varias situaciones indepen-
dientes de la reflexion y sistematizacién de las cuestiones ortografi-
cas y gramaticales.

mo comienza la alfabetizacion

Ana Maria Kaufman

ste i:apl’tulo, nos centraremos en las “escrituras” que producen los
por st mismos en primer afo, antes de entender que nuestro sistema
tura es alfabético, y en las “lecturas” que preceden a la lectura con-
_:abl y que implican pasos previos y necesarios para llegar a ella
mismo, incluiremos cuatro cuadros en los que tratamos'de
enorizar qué es lo que tenemos que ensenar y cbémo pode-
v_g.iorar si nuestros nifics estan aprendiendo a leer y a escribir
do_todavfa no han comprendido las caracteristicas alfabéticas
esiro sistemna de escritura. Estos cuadros podran ser utilizados
._ gundo afio cuando las lecturas y escrituras no convenciona-
dg._l;os alumnos perduren mds alld del primer afio escolar.
ueremos aclarar que, tanto en primer afio como en segundo‘ estos
:-pa-moparén junto con los demds compafieros en las situaéiones
_d_alldadtfzs organizativas de las actividades que se describen en el
3 E .capltulo. Esto significa que los maestros planificardn activida-
é_:dl;sjacisl,e proyectos institucionales, proyectols de escritura y
_ ctura para todos sus alumnos, ademds de las interven-

s especifi A i
lé:mfeCIflcas que pondrdn en juego con los nifios cuyo avance sea

OM S '
MO LEEN LOS NINOS QUE “TODAVIA NO SABEN LEER”?

s l;:))ss ;‘LL:JF;:;;)S qcl;e "ItOSJavfa no §?ben leer” pueden hacerlo a través

'ente o por sio ce algtin @0 MO € Ya Sepa leer convencional-

o er‘[mlsmos mediante estrategias que también utilizan los

i pertos (Lerner, 1996; Kaufman, 1998; Castedo, Siro y
ari, 1999). Comentaremas ambas posibilidades.
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Leer a través del maestro

Este tema sera expuesto con mayores detalles en el préximo capi-
tulo, pero queremos enfatizar su importancia en primer afo. Cuan-
do el maestro lee a los ninos en voz alta, ellos no sélo estan
escuchando: estan participando activamente en la construccion del
significado del texto que escuchan. :

La lectura en voz alta del maestro es fundamental, porque el
docente no sélo les estd brindando la oportunidad de construir el sig-
nificado de un texto al cual no hubiesen podido acceder por sus pro-
pios medios, sino que también esta poniendo a sus alumnos, en
contacto directo con el lenguaje escrito, que incluye las caracteristi-
cas generales de los cuentos, las noticias, las notas de enciclopedia,
las recetas de cocina, etcétera (es decir, de los diferentes géneros).
Asimismo, ese lenguaje escrito incorpora la manera particular que,
en cada caso, eligié el autor para narrar ese cuento destinado a un
biblico infantit 0 adulto, para redactar esa noticia o esa nota de enci-
clopedia, dar:las instrucciones en esa receta de cocina tomando en
consideracion al lector (es decir, los recursos discursivos puestos
en juego). ,

La lectura del adulto no suele ser considerada como una verdade-
e lectura del nifio. Por lo general, los docentes consideran que el
alumno esté leyendo sélo cuando lo hace por st mismo.

Si asf fuera, como en esta situacion los nifios pequenos tienen
muchas méas posibilidades de explorar cuestiones vinculadas con el

sisterna de escritura que aspectos centrales del lenguaje escrito, este .

contacto se veria muy postergado. ;Como puede apropiarse un nino
de 3 6 4 anos de la estructura narrativa de un cuento, de las caracte-
risticas prescriptivas de una receta de cocina o de la naturaleza des-
criptiva de una nota de enciclopedia de animales, sinoesa través de
la lectura de un otro? ;Cémo puede disfrutar ese mismo nifo de las
extraordinarias aventuras de sus personajes favoritos si no esta vehi-
culizado por una voz interpretante? Emilia Ferreiro, en un texto exce-

lente, propone denominar interpretacion al acto que transforma_las
marcas en objetos lingifsticos y sugiere llamar intérprete al sujeto
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ealiza el acto de interpretacion. Y luego agrega que, cuando este
) se realiza para un otro concebido como parcial o accidental-
e incapaz de actuar como intérprete, el intérprete se convierte
nterpretante. “;COmo se pasa de la escritura-conjunto-de-marcas
scritura-objeto-simbdlico? A través de un interpretante que nos
oduce en un mundo mégico”. (Ferreiro, 1996).
En las salas del nivel inicial y en las aulas de primero, los maestros
ican varias sesiones semanales a leer cuentos a sus alumnos. El
etivo consciente mas generalizado suele ser “entretener a los nifios”
hacerles conocer historias interesantes”. Cuando les leen un cuen-
no sélo los entretienen y les hacen conocer historias interesantes
no que les estin dando la oportunidad de navegar por la riqueza dt;:
textos literarios, de conocer la superestructura correspondiente al
género {siempre van a encontrar un equilibrio inicial, una ruptura de
_equilibrio, la solucién del conflicto y el restablecimiento de un
vo equilibric), de apropiarse del 1éxico peculiar de los cuentos... Y
;E-O va!t::‘ para cualquier texto que los docentes lean a sus alumnos.
: da nifio, en la medida de sus posibilidades, ird apropiandose de los
ferler.1te5 géneros textuales, lo que redundard en sus habilidades para
.nblr y en su eficacia para leer. Es importante sefalar que, en este
50, los alumnos no exploran aspectos del sisterna de escritura.
:. Consideramos que este derecho y este placer de incursionar en un
xto a través de otro, que presta su voz entrafable para guiar la travesia
0 debel interrumpirse cuando al alumno le llega el momento de conver:
Ise en intérprete. Hay muchos nifios a los que les resulta dificultoso leer
no les gusta hacerlo. El maestro-interpretante permitird con sus lecturas
que estos f:hicos sigan en contacto con el lenguaje escrito. Y tal vez lle-
Bue _un dia en. gue, casi sin darse cuenta, tomen el lugar del otro y
omiencen a viajar solos por esos extraordinarios mundos posibles.

Leer por si mismos

3 Veamos ahora la alternativa de que los nifios pequenos lean por
S mi o . .

_tl?mlsmos. ;Cémo, si todavia no pueden hacerlo convencionalmen-
e? Pues usando las mismas estrategias bésicas que los lectores exper-
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tos: anticipando significados posibles en funcién de la coordinacion
inteligente de datos del texto con datos del contexto.

Cuando los nifos leen por s{ mismos, no sélo se vinculan con
el lenguaje escrito, también comienzan a explorar el sistema de
escritura, integrado por letras, espaciosy signos que se combinan
de diferentes maneras para representar el lenguaje.

En esta primera etapa de su aprendizaje, el nifio anticipa el signifi-
cado de los textos o de las palabras que estan acompafiados por iméa-
genes o incluidos en objetos Gue tienen escrituras como, por ejemplo,
los envases. Al comienzo, los ninos centran su atencién en la imageny
no toman en consideracion las caracteristicas de las escrituras para anti-
cipar qué podran decir. Por ejemplo, ante una escena en la que apare-
cen en segundo plano unos aborigenes, nas carpas, Unas lanzas y, en
primer plano, un caballo, acompanada por el epfgrafe “INDIGENAS
DEL NORQESTE”, creen que en el texto dice caballo. Més adelante,
comienzan a conocer algunas letras que les pueden servir de indicado-
res para confirmar o descartar su anticipacion —por ejemplo, conside-
rar que “caballo” no puede empezar con “r__, y también atienden a la
longitud de las escrituras con el mismo fin —en este ejemplo, advierten
que la escritura tiene tres segmentos y que debe decir algo mas gque un
solo nombre—. Finalmente, poco a poco, logran leer independizando-
se de las imagenes y de los soportes materiales.

También pueden leer por si mismos textos breves, aunque no
tengan imagenes, si el maestro proporciona informacion acerca del
contenido total de lo que dice. Los nifos, gradualmente, van iden-
tificando palabras o fragmentos de esos textos tomando como indi-
cadores algunas letras conocidas Y, también, la longitud de las
escrituras. Segln cual sea el material que el docente proporcione,
estard brindando a sus alumnos la posibilidad de conectarse, en
mayor o menor medida, con el sistema de escritura y/o con el len-
guaje escrito. Cuando les hace explorar el texto escrito de una estro-
fa de una cancién conocida, el nino se vincula con el lenguaje
escrito (advirtiendo, por ejemplo, que cada verso no ocupa todo el
renglén y que eso sucede en el género poético) y con el sistema de
escritura (utilizando letras para identificar palabras). En cambio,

1 —
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en tarjetas, su exploracién se centra s6lo en el sistema de
‘porque en ese material no hay textos, sino palabras.
o a poco, los nifos van aplicando Jas mismas estrategias que
_'n:c0nstruyendo en sus lecturas no convencionales —anticipar,
o informaciones, inferir, utilizar indices para autocorregir
orar sus anticipaciones, etcétera— para leer autonoma-
t'éx't'os, aungue no estén acompafados de imdgenes ni
con informacion exacta acerca de su contenido.
o5 casos, las situaciones diddcticas revisten una importancia
ya que deben brindar contextos vélidos para que los ninos
ir ensayando dichas coordinaciones.
idia ‘Molinari, en un articulo denominado “La intervencion
6 en la alfabetizacion inicial”, plantea lo siguiente: “Las situa-
didécticas donde los pequefios lectores deben interpretar un
or'si mismos se caracterizan por presentar la escritura de
\anera contextuada, es decir, siempre acompafiada de un contexto
material y/o un contexto verbal”. (Molinari, 2003: 64).
En cuanto al contexto material, Molinari aclara que muchos textos
_r_c(jlacién social suelen incluir dibujos o fotos. En estos €asos, los
05 anticipan el contenido del texto en virtud de las imégenes, y tam-
a partir de las caracleristicas materiales del portacior, que brindan
_e_i'cerca de su contenido (diarios, libros, envases, folletos, etcétera).
ntexto verbal es proporcionado por el docente para trabajar con
que no estdn acompafiados por imdgenes. En esos €asos, el maes-
rinda informacién global acerca de lo que estd escrito. El trabajo
ectual que los nifios ponen en acto cuando “leen” de estas dos
naneras puede consistir en anticipar lo que cree que dice 0 en ubicar
donde dice lo que él sabe que dice (a partir de la informacion previa
ministrada por el docente).
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COMO SABEMOS SI LO ESTAN LOGRANDO

én, seleccionar la importante y desechar la
aciones entre diferentes datos incluidos en

el texto, etcétera. Cuando el maestro lee a los nifios en voz alta

OS5 A LOS NINOS PARA QUE APRENDAN A LEER Y
no sélo estin escuchando: estdn leyendo a tr

, de escritura y de comunicaci
En los cuadros de lectura, en la columna izquierda

one a los alumnos en contacto directo con el lenguaje
contenidos y las estrategias que esperamos que el ni

Tal como se sefialé reiteradamente, leer es construir significado:
escrito, les brinda la oportunidad de construir el significa

texto al cual no hubiesen podido acceder por sus propios medios y
Muchos de los aprendizajes que los nifios realizan. a trav
maestro podrén luego ser puestos en juego en situaciones de lectura

se brinda a si mismo como un modelo de lector en voz alta. En estas

situaciones, los nifios también conocen las caracter
la columna derecha, ejemplos de algunos indicadores de que esos

mente: librGs, periédicos, revistas, manuales de instrucciones,
aprendizajes estan teniendo lugar.

En las situaciones de lectura a través del maestro
diferentes portadores de texto con los que interactuamos habi
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;COMO ESCRIBEN LOS NINOS CUANDO TODAVIA
“NO SABEN ESCRIBIR"? |

Los nifios pueden hacerlo a través del maestro o escribir por sf mis-
mos. Comentaremos ambas posibilidades.

Escribir a través del maestro’

Efectivamente, los alumnos pueden planificar un texto determina-
do, dictarlo al maestro y luego, a partir de la lectura del docente, pro-
ceder a efectuar revisiones y correcciones. '

~ ;Qué aprendizaje estd realizando el alumno en ese tipo de situacion?
Est4 aprendiendo a tomar en cuenta el propsito y el destinatario; a ela-
borar un texto que se adecue a las caracteristicas del género (que
conocera gracias a las lecturas a través del maestro); a tomar recaudos
para que la produccion final tenga coherencia y quede bien escrita, evi-
tando repeticiones, ambigijedadesle incongruencias... En suma, esta
aprendiendo a escribir. ‘

Es importante recordar que, en las situaciones de dictar al
maestro, es este quien se hace cargo del sistema de escritura; y la
actividad de los nifios se concentra en tomar decisiones vincula-
das con el lenguaje escrito (género, coherencia, cohesién) y con

aspectos discursivos (tomar decisiones vinculadas con el propdsi- -

to y con el destinatario o lector).

Escribir por si mismos

Los alumnos que “todavia no saben escribir” también pueden
escribir por si mismos. :

El libro Los sistemas de escritura en el desarrollo def nifio, de
Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, fue publicado hace mis de vein-
ticinco afos, en 1979. En él se describian ya diferentes maneras en
que los chicos iban escribiendoy leyendo en un proceso construc-
tivo que les permite arribar a las maneras convencionales de leer
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<cribir, que son las que usamios los adultos letrados. Esas prime-
ndagaciones fueron convalidadas a lo largo de todos estos
Aos en diversos paises. En la década de 1980 comenzaron, asi-
<mo, exploraciones didacticas en las aulas que permitieron sis-
e matizar diferentes modalidades para ayudar a los nifios a
anzar en sus aprendizajes. .
En las salas de jardin y en las aulas de primer afo, conviven
<as diferentes modalidades de escritura que constituyen pasos
cesarios para fa comprension de nuestro sistema alfabético y
ue responden a distintas hipdtesis que los nifios van construyen-
o para comprender dicho sistema. La coexistencia de algunas de
as_hipotesis presenta problemas que obligan a los nifies a
ner en juego estrategias de solucion que constituyen avances
u aprendizaje.

Las investigaciones sobre psicogénesis de la lengua escrita han
puesto de manifiesto que las producciones de los nifios no son
. caprichosas, que podemos descubrir en ellas reglas que las
orientan, principios que las justifican. No voy a abundar
~mucho sobre este tema, porque ya hay mucha bibliografia al
respecto. $61o quiero remarcar la importancia de que el maes-
tro conozca estas ideas de los nifios para trabajar con sus
~alumnos. Estas ideas transitan un camino que se inicia con la

diferenciacién de los trazados que hacen cuando quieren
dibujar y cuando quieren escribir, continda con ciertas exigen-
cias que se agregan a estos Lltimos para que en esa “gscritura”
realmente diga algo (que tenga una cantidad minima de letras
y que estas no sean repetidas) hasta llegar a comprender la
relacién que hay entre nuestra escritura y la sonoridad del len-
guaje. En este punto debemos aclarar que fa primera aproxima-
cién sistematica en ese sentido no se corresponde a la relacion
entre letras y fonemas, sino que los chicos piensan, algunos
durante bastante tiempo, que cada letra representa una silaba.
Los maestros que lean esta entrevista, aunque no conozcan las
investigaciones dirigidas por Emilia Ferreiro, habrdn escucha-
do a sus alumnos preguntar: “;Cudl es la ‘pa’?” o “;Cémo se
escribe la ‘to?”...

Ana Marfa Kaufman, 1998.
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Tal como se sefiala en la cita, no abundaremos en este tema porgque
ha sido suficientemente publicado y difundido. No obstante, ejemnplifi-
caremos en forma somera esas escrituras. En algunos casos, son textos
de diferentes géneros escritos en distintos niveles de escritura. En otros,
son solamente palabras. En los primeros, agregaremos un comentario
sobre el conocimiento que esos nifios ponen de manifiesto acerca del
lenguaje escrito’.

Ejemplos de los diferentes niveles de escritura

1. Trazos continuos que imitan la escritura cursiva o trazos separa-
dos que imitan la imprenta (en algunos textos, podran encontrar-
los con la denominacién de grafismos primitivos). Escritura de un
volante con instrucciones contra la pediculosis:

W‘C’M"‘\M Que nos revisen los papas

W\,\/\ﬁ s /\N: la cabeza.
Poner el liquido para matar
A Quidop
MW WINTRAN piojos.
A (IO Al
< ’ﬂ@/\ﬂ'»«f\/"\@@?ﬂ@k- Que pasen el peine fino.

I wln Jn/b‘/\?"l, Mamd,papd, no se olviden
N0 otro dia poner otra vez
' UEOE\% o liquido. -

Si analizamos el conocimiento del sistema de escritura de quie-
nes escribieron este volante contra la pediculosis, encontramos
que diferencian la representacicn gréfica que utilizan para dibu-
jar (el volante estd ilustraco con un piojo en la parte superior y
un peine en la inferior) y la que utilizan para escribir el texto, En
cuanto al conocimiento textual, es bastante mas avanzado del
que corresponde a su trazado para escribir: respetan el género
al elaborar un instructivo con los pasos correspondientes y dan
claramente las indicaciones utilizando los verbos en infinitivo y
en subjuntivo.

J . . P . ;a

" El volante sabye la pediculosis, el reglamento de un juege de mesa y la noticia del partide de fdibol fueron
publicados en el capitule “Leer y escribie en el Jardin de Infantes”, de Claudia Molinari, en Kauiman (comp.)
(2000): Letris y Nidmeros.
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. Escrituras de una sola letra (o de una graffa parecida a una
. letra) para una palabra. (Escrituras unigrdficas.)

< A A

Gato Caballo Pez Mariposa

3. Secuencia de letras (o de grafias parecidas a letras} que abar-

ca todo un renglén para representar una palabra. (Escrituras
sin controf de cantidad.)

A =
Marif\nosagT'p I/E R J/ # f&f"

EtPeART TR nATR

Gato

4. Escrituras iguales con un minimo (tres) y un mdximo (diez
aproximacdamente) de letras variadas para representar diferen-
tes palabras (escrituras fijas).

PoLiR  Pouk LR

Caballo Elefante Jirafa

Aquf el nifio ya ha construido la hipdtesis de cantidad (las escritu-
ras deben tener, al menos, tres letras para que digan algo) vy la
hipétesis de variedad (para que porte significado, la escritura debe

tener variedad de letras, no la misma letra repetida).
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5. Escrituras diferentes para escribir distintas palabras (escrituras
diferenciadas). Tomamos como ejemplo, el siguiente regla-
mento de un juego de mesa elaborado por nifios de sala de
cinco para regalarlo a comparieros de primer ano.

® '\:jE(?\E E Dg ) 1. El juego de Ios- colores.

@ 7 AMNPoES . 2 participantes.

@ ﬂ)ﬁ/__\ j 1 dado.

. Se tira el dado y si le toca
el 3 avanza 3 casilleros.

5. Después tira el otro juga-
O  dorysiletocael 5 avan-

g '\E LE E' za 5 casilleros,

- \LD \ v M }b 6. El que llega primero gana.
VRS
—\_\“

Si analizamos este ejemplo desde la perspectiva del sistema de
escritura, podemos identificar el nivel de conceptualizacion sola-
mente en los casos de palabras aisladas: 2 JUGADORES, 1 DADO.

Aqui puede observarse que el nifio realiza escrituras diferenciadas

" que responden a una doble exigencia: la cantidad minima de letras
para que porte significado “para que pueda decir algo” (entre tres y
seis aproximadamente) y fa variedad de letras que usa en las dos
escrituras. En este momento del proceso, los chicos diferencian asi
las escrituras para que esos significados sean distintos. Es decir, se
dan variaciones cuantitativas y cualitativas, pero ninguna de ellas
guarda relacién con fa sonoridad de las palabras. Si analizamos el
texto desde el punto de vista del Jenguaje escrito, observamos que
hay una adecuacién interesante al tipo de texto propuesto. Vemos
que hay un buen instructivo, caracteristico del reglamento de juego.
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ques: uno con el titulo, con los materiales necesarios y con la canti-
dad de jugadores, y €l otro con los pasos que se deben seguir duran-
te el desarrollo del juego.

Como muchas veces los maestros no saben c6mo intervenir con
;los alumnos que hacen este tipo de escrituras, queremos Comen-
tar que, a nosotros, nos ha resultado muy dtil plantear a nuestros
alumnos situaciones en las que deban justificar el valor de sus
escrituras. Una intervencién puesta a prueba por una investigado-
ra mexicana, Soffa Vernon, que resultd muy interesante, consistia
_en preguntarles: “;Qué dice aca?”, tapando parte de la escritura y
_dejando una sola letra visible. Luego dejaba dos y volvia a hacer
Ja misma pregunta. Y asf hasta que terminaba la palabra. Vernon
- advirtié que la primera respuesta que daban los pequenos era
“ decir toda la palabra en cada letra o en cada fragmento visible.
Por ejemplo, en la escritura de “dado” del reglamento de juego,

_seria asi:

 Maestra: —;Qué dice en esta parte? (E D
Nifio: —Dado. L

Maestra: —;Y si tapo asi? (El LJ )

Nifio: —Dado.

Maestra: —;Y asi? (EIU E])

Nifio: ~También dado.

Maestra: —;Y si destapo todo? (EIUT2)

Nifo: Dado...

Esta situacién resulta perturbadora para el nifio porque no debe-
mos olvidar que él ya considera gue la misma palabra debe escri-
irse siempre de la misma manera y que distintas palabras deben
. escribirse de manera diferente. Y, en este caso, esta respondiendo
que escrituras distintas pueden decir lo mismo... ‘

Cuando intentan resolver el problema, van dando ofras respues-
tas hasta que llegan a considerar que, a fragmentos de la escritu-

ra, les corresponden fragmentos del sonido de la palabra y arriban
a Ia relacian entre silahas v letras (Vernon, 1986; Ferreiro, 1991Db).
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Como puede observarse, las escrituras 1. a 5. no tienen relacion con
la sonoridad de! lenguaje. Los nifios exploran fas diferentes posibilida-
des representativas que podria tener nuestro sistema si no fuera alfabé-
tico. El quinto caso muestra claramente que €503 NIROS esperan que
significados diferentes se escriban de manera distinta, es decir, como si
se tratara de un sistema que relacionara de manera privilegiada aspec-
tos graficos con aspectos semanticos y NO con aspectos sonoros.

El descubrimiento de la refacion con la sonoridad aparece en las
escrituras silabicas (6.) que, en algunos ¢asos, soN precedidas por escri-
wuras diferenciadas, pero que comienzan a tomar en cuenta el aspecto
sonoro inicial de la palabra. En €s0s €asos, respetan el sonido de la pri-

mera sflaba y luego completan las escrituras con otras letras cualesquie- -

ra. Por ejemplo:

PPARTE
= ( O R JE T \ (Elefante)
ANRTOP] o

Los nifios que comienzan a rel

ridad de esta manera pasan luego directamente a producir escrituras
sildbicas usando las letras efectivamente pertenecientes a las silabas

(valor sonoro convencional).

6. Escrituras en las que C

e o enla e nifos de cinco anos.

acionar las escrituras con la sono-

ada letra representa una silaba de la
palabra (escrituras sildbicas). Noticia de un periédico mural
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p ‘@ au a 1. Partido de fiitbol
%) w BTN 2. Los chicos de sala amarilla y sala fucsia
'ODFHI'\‘P\‘AAV"‘ 3. jugaron un partide de fatbol
@@ DLI’ UJQ‘II)Q’UO 4. en el gimnasio
o sl 5. de primaria
Ce 6. empataron T a1
2 E;i::‘ 7. hubo mucha hinchada con porras
& ljou : 8. banderas alemando a los jugadores
% l&?&éﬁﬁg 9. respetaron al arbitro
3 EgAsA‘D. U.RDES 10. que fue la profesora de gimnasia
& RiEEMA!J}Alk 11. también ella repartié
% %OR"EN\ 12. las copas y las medallas
°Dever 13. a los dos equipos.

En estas escrituras puede advertirse una relacion sistemdtica con
_-;:[a sonoridad: a cada unidad sonora le corresponde una unidad
_. gréfica. Pero las unidades sonoras que el nifio utiliza son las sila-
“bas. En este ejemplo, cada sflaba esta representada por una vocal
: efectivamente perteneciente a la misma. Hay otros casos en que
esta hipotesis sildbica se puede aplicar usando letras cualesquiera

o también alguna consonante que corresponde a la silaba.
.Un dato interesante es que, en este periodo, aparecen contradic-
ciones entre esta hipétesis silabica y las otras dos ideas que los
nifios construyen: la hipétesis de cantidad y la de variedad. Por

ejerr?plo, nifios de este nivel enfrentan situaciones conflictivas
(pgsntnvamente conflictivas, ya que los ayudan a avanzar) cuando
?U|eren escribir un monosilabo y les queda una sola letra (E para

pez”) o cuando la palabra es polisildbica, pero repite la vocal y
la gscritura que se genera resulta inaceptable para la hipotesis de
variedad (AAA para “manzana”). Resulta Gtil enfrentar, de vez en
C'uando, a los nifios que estdn en este nivel de escritura con este
tipo de problemas. Hacerlo muy a menudo puede resultar contra-
producente. R

En cuanto al fenguaje escrito, este texto respeta las caracteristi-
cas del género: se observa un titulo, la informacién mas importan-
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te al comienzo y luego los detalles. Es un texto informativo escrito en
el tiempo verbal correspondiente a las notlc:as el pretérito perfec*o

7. Escrituras que contienen una o més letras para cada silaba de-
la palabra (escrituras sildbico-alfabéticas). »

10 LA (Pelicula)
€ lATE (Elefante)
Oy b~ (Tortuga)
k“ o (Gato) p
PAL A (Paraguas)

Estas escrituras presentan la peculiaridad de que algunas letras
son tratadas con valor sonoro fonético, mientras que otras revisten
una sonoridad silibica. Coexisten, pues, dos hipétesis de relacion
con la sonoridad: una silabica y otra alfabética. Por ejemplo, en [a
primera palabra de la lista, pelicula, las tres primeras letras tienen
valor sonoro sildbico P (pe), | (Ii), U (cu); mientras que la altima
silaba es representada por sus dos letras constituyentes.

8. Escrituras que contienen una letra para cada fonema {escrituras
alfabéticas).
Cqmlenzo de un cuento escrito por una nifia de cinco afios.

) B/DA U A/A VE%U/V Habfa una vez un
EL\OCE gA JASA %QE{BDC S| conejo que saltaba

345 por el bosque.
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En este momento del proceso de construccion del sistema de
“escritura, la correspondencia entre letras y fonemas ya se constitu-
ye como algo observable para los chicos. La escritura de este nivel
es puramente alfabética: como puede observarse, no hay separa-
“ciones entre palabras ni diferenciaciones ortograficas. Los nifios
escriben como si nuestro sistema no tuviera aspectos no relaciona-
~dos con la sonoridad, sino con otros subsistemas de la lengua. Hay
- cuestiones ortograficas —Ias separaciones entre palabras; las dife-
rencias ortogréficas en palabras de igual sonoridad, pero diferente
significado (cayé-calld, tuvo-tubo, hola-ola); los acentos de los
: monosilabos (si-si, mas-mas, el-él); las maydsculas en los nombres
propios; la puntuacién— que no tienen relacién con la sonoridad
'y que los chicos ignoran en este nivel de escritura.

.Muchos docentes de nuestro pais conocen todas estas “escrituras”
nfantiles que acabamos de describir y no se desesperan cuando las
en en las hojas de los cuadernos de sus alumnos porque saben que,
N muchas ocasiones,” presentan problemas a sus mismos autores,
roblemas que les demandan poner en juego todos sus recursos para
eemp[azarlas progresivamente por otras mas avanzadas. Estos docen-
es consideran que el conocimiento del proceso constructivo les per-
mite evaluar positivamente el avance de los nifios e intervenir de
manera adecuada para guiarlos.

_Otros maestros deciden que los nifios no pongan sus ideas sobre
as hojas, que comiencen escribiendo palabras que contengan pocas
letras (primero la My las vocales, luego se agrega la P, etcétera) y
poco a poco, a medida que se van incorporando las demas conso-
_Nantes, el alumno ird escribiendo mds palabras. A veces, esta estrate-
gia tiene éxito y los nifios, después de las vacaciones de invierno y
respetando el decir de muchos maestros, hacen click, a partir del
~cual los docentes pueden acelerar la presentacién de las letras que
faltan. El problema es que no todos los chicos de primero hacen click
@ mitad del primer afio escolar.

sQuiénes son los alumnos que hacen click? Los que entran a
primer afio con una aproximacion mayor a las caracteristicas alfa-
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béticas de nuestror_s__istgmgir_,__de_ escritura’. Son aquellos que han
transitado parte del camino en sus casasy €n el nivel inicial, razén
por la cual llegan a las aulas de primero sabiendo gue Pueso sis-
tema de escritura tiene una fuerte relacién.con los aspeclos sono-
ros del ha:brla'. Muchos de ellos no saben todavia que esa relacion
es alfabética y creen que es sildbica; por ello escriben AIOA cuan-
do quieren escribir mariposa, pero el pasaje a la escriturauélfabé-
tica se da, l6gicamente, en los primeros meses del afo lectivo.

s ;Quiénes son los que no hacen click después de las vacacio-
nes de invierno? Los que entran.a primer afo sin_haber_com-
prendido la relacion entre escritura y sonoridad, y que deberan’
todavia recorrer varios pasos del proc_é_so constructivo para lle-
gar a poder interpretar las caracterfsticas alfabéticas de nuestro
sistema. Muchos de estos nifios, aunque estén incluidos en un
ambiente alfabetizador adecuado en la escuela y hayan avanza-
do en su aprendizaje, suelen terminar su primer ano escolar en
un divel de escritura sildbica, pero este progreso suele no ser

*advertido por los docentes.

Se cuenta con suficiente evidencia empirica acerca del nivel con
que acceden a primer aho los nifios de diferentes sectores sociales. Si
bien esta evidencia no estd documentada de manera sistemdtica, apro-
ximadamente el 90% de los nifios de clase media enira 2 primer afio
habiendo comprendido fa relacién de nuestro sistemna de escritura con
1a sonoridad, aunque no se trate todavfa de escrituras alfabéticas, y.5l0

el 10% ignora dicha relacion. Esta proporcion es practicamente inver-
sa en poblaciones carenciadas: aqui el 90% de los alumnos ignora esa
relacion, y solamente un 10% accedié a ese conocimiento.

Ignorar la evolucién de la escritura en los_nifios implica dejarlos

solos, librados "a sus propias fuerzas para avanzar pero, ademas,
puede conducir a que el maestro descalifique escrituras de sus alum-

¥ La palabra (signo Yingisticu} liene dlos componentes intimamente relacionadas: el significante (sonoridad:
y ol significado (concepto). Algunos sistemas de sscritura ho toman en cuenta de manera prioritatia la sono-
ridad {por ejemplo, la escritura china, En otros, como el nuestro, que es alfabélico, predomina la relacion
entre escritura y sonoeridad, pero lambién incluye otos elementos ortegrificos relacionados con el significa-
. . et tar rliimencias ortograficas entre hola y ala, heilo y vello, elcélera).
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os —descalificando también a los alumnos que las produc
ue, tal vez, sean indicadoras de avances. Un breve ejem )Ioen__
naestro de primer afio alert6 a la madre de un alumno G:I el }ms.;5 3”
. i0 porgue el nifio no entendia sus explicaciones y, cuando esc e
’a__,-_[o hacia mal. En realidad, fuera del aula, ese ch’ico escribf; (;I-
nera silibica usando las vocales correspondientes a las sflzb .
r e]emplo, ponia AIOA para mariposa), cosa que no ssucec£Efs
ando habfa comenzado el afo escolar. Es decir, el alumno establz :
:nzanc.io en su escritura, pero el maestro no estaba en condicione .
e apreciar ese avance ni de ayudarlo a seguir progresando en su roi
eso de aprender a escribir escribiendo, lo que implica enfrentapl
"rc?blemas que sus propias escrituras le van presentando. El ri;soé:f
ayor de este tipo de situaciones es que, ante la clescalifi-c,acio'n gell-‘:
!u_mn-o se sienta desorientado y pueda inhibir su aprendizaje o
Fs importante remarcar que el conocimiento del maestro -de los -
tintos niveles de escritura por los que atraviesan sus alumnos es
gt;]lspensable para_que pueda entablar con ellos didlogos que tomen
cuenta sus ideas. Pero es fundamental que el docente no sélo:
gnostique el estado de conocimiento de sus alumnos, sino q‘ué .E
a, ademds, cémo intervenir para ayudarlos a avanzar. éso signifi-
crear en el aula un auténtico ambiente alfabetizador, tanto desde
édmfztenales de lectura y escritura que tendrd en las |;aredes (abe—:
ario, banco de datos, biblioteca, cuadros organizadores, afiches,

tcéter
¥ |'Z) como en o que respecta a la organizacién de diferentes
alidades cle las actividades a lo largo del afo. '

(_§UE ENSENAMOS PARA QUE LOS NINOS APRENDAN A ESCRIBIR Y
MO SABEMOS St LO ESTAN LOGRANDO? '

n - - . ‘
las situaciones de escritura a través del maestro

s oo s comeni anieroment, e laproiceinde esios e«
de escritura, o ue f orecc Tlnos e d(—,jl?en hacerse cargo del sistema

| IEngaje’ . E]rito agoreced a focalizacion en aspectos vinculados con
ocente. £ - e todos modos, al presenciar la escritura del
: , tienen oportunidad de aclvertir algunas cuestiones del sistema,
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as situaciones de escritura por si mismos

WL s D 3w B I BT S

5 —ugi'-g g ; g % E %‘E §§ % uando los alumnos todavia no escri_ben dfa manera convencio-

g 2c ©EE g :g % e § % I es dificil —en muchas ocasiones, imposible— interpretar sus

= ggg .5.; ;&,E Sm 3‘% g2 ducmones cuando se trata de cuentos o de textos extensos.

9 > g 3 L: gz ) < = % o %E ‘Juso esta dificultad se les presenta a los mismos autores, que no

& 5 22 % 38 g _g ',3 8 E_\g eden reconstruirlas una vez que las han terminado.

é % : 2538 §o5s = 2 Muchos docentes, en estos casos, tienen la sensacién de que esa

§ E g g8 o g =538 area solitaria no es productiva porque el alumno puede haber esta-

S 59 E"% 4 ©.2 g c § 5 - haciendo marcas sobre la hoja sin abocarse a la produccién de un

T8 8E > ¢ 3 exto. Si el alumno no puede verbalizar lo que escribig, no hay nin-
R una alternativa para saber si esa sensacion responde a fa realidad o

si el chico estuvo elaborando un cuento mientras escribfa.

 Para garantizar que los alumnos planifiquen el texto pedldo y lo
elaboren, aunque el resultado no sea legible, proponemos que ellos
escriban en parejas o en forma grupal. De esta manera, la necesidad
anificar el contenido y de explicitar como textualizarlo surge

ta: “As

-

&, y se casaron

tar la informaci
Cuando termina de escribirlo, la maestra lo le

- Es posible que, en un proyecto de produccién del recetario de tortas
fio comen

do decisiones acerca de

, la maestra explica coloquialmente ¢
los alumnos discuten acerca de cémo deben quedar redac
Problemas de cohesion del texto (repeticiones, ambigtiedades).
maestra va escribiendo en ef pizarrén. En determinado fra

Si revisan y resuelven algunos aspectos textuales como, por ejemplo
de Carabds y el gato con botas fueron al palacio donde v

:COMO PUEDO SABER St MIS ALUMNOS ESTAN APRENDIENDO?
- Por ejemplo, los nifios elaboran una adaptacién del cuento

=] .
S E s
£ Q8 3
c = g
@
£ £
QO =
- jol
o c -
- c o ‘5 g
o w £ g
0 @ 0
] = 2 s R )
& s 2% 3 de plani
o g g Q c g e pie B
8= g E g % S E naturalmente Inciuso al finalizar, existen mayores posi yilidades de
S AT 5 = =
C28c g 2 %S g o que puedan ¢ dar cuenta de lo que ¢ escnbleron
3 @ }
ScEES 2 EIR=E i "'En estos casos, de escritura por si mismos de textos extensos, estos
g8 £ S £EES nifios tal vez no avancen en su conocimiento del sistema de escritu-
] o £ &5 i )
?_-_“3 5 § g of ® ZeFZ8 ¥ ra, pero discuten y reflexionan con sus comparieros acerca de impor
— - = wn
2 E__% & '§ g EGg 0 tantes cuestiones vinculadas con el lenguaje escrito.
g g09s5EY SC &3 Cuando nuestro objetivo es que se centren en el sistema de escri-
2] o T OO
$882 28 © ol B Y tura, ‘conviene proponer situaciones en las que escriban textos masI
Yo lE G N L -
L Se=o 8 5% 8& breves, como epigrafes, nombres, listas, titulos, etcétera. En el

siguiente cuadro, se incluirdn ejemplos de este tipo.

?

organizar adecuadamente
los textos que los chicos

considerando al lector para
escriben).

QUE TENGO QUE ENSENAR
(A usar diferentes recursos,

i
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