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Introducción
A lo largo de esta unidad de la materia de Construcción didáctica del pensamiento matemático se llevó a cabo la indagación del tema sobre la didáctica del pensamiento en el preescolar, en donde se vieron diferentes teorías matemáticas y diferentes situaciones en esta misma, abarcando desde la evolución hasta problemas y estrategias que nos sirven como futuras educadoras. 
En este trabajo se busca cumplir el propósito de la unidad el cual es el identificar los elementos esenciales de la didáctica del pensamiento matemático en preescolar, mediante el análisis y la reflexión de teorías didácticas, así como del reconocimiento de obstáculos y necesidades que se presentan en el proceso de enseñanza y aprendizaje. Se abordarán teorías de los distintos procesos de aprendizaje de pensamiento matemático, así como situaciones didácticas y de aprendizaje tanto en niños de preescolar como en diferentes etapas de la vida. 
Se mencionan autores muy importantes, por ejemplo: Chevallard, Gerard Vergnaud, Freire, Brosseau, Gascón, Frankurt entre otros, quienes nos dan diferentes principios acerca de las teorías. 
El cuadro que se va a presentar se divide entre los diferentes temas que se establecen en el programa, todos cuentan con sus características y esto permite el comparar la información, ver que tienen de similitud y que tienen de diferencias, ayudando a enriquecer más la información que se obtuvo de toda la unidad dos de esta materia.

Cuadro Comparativo
	ESCUELA FRANCESA
	TRANSPOSICION DIDACTICA
	TEORIA DE CAMPOS CONCEPTUALES
	MATEMATICA COMO PROBLEMA DE COMUNICACIÓN 
	INGENIERIA DIDACTICA

	La escuela francesa tuvo un gran impacto en años anteriores debido a su situación fundamental que se basaba en el aprendizaje del conocimiento matemático en una escuela.

La escuela francesa dentro de su evolución cuenta con dos etapas la antigua en donde la enseñanza de las matemáticas enfocaba en las habilidades que tenía el profesor para enseñar, y la etapa clásica era donde se concretaban las problemáticas del profesor, los conocimientos previos y la motivación.

En la etapa clásica Gascón plasmó 3 enfoques, el primero se centra en el aprendizaje del alumno referido a el conocimiento matemático y su evolución, en el segundo se establece una actividad centrada en las acciones del profesor y el tercero entra la didáctica fundamental que es la descripción y el estudio de la actividad de enseñanza en el marco de una disciplina científica de referencia.

Dentro de este impacto se involucra el concepto epistemología, está se interesa por las relaciones entre la práctica social de la investigación en las matemáticas y la práctica social de la enseñanza-aprendizaje.
Todo proceso de estudio lleva a cabo una teoría, práctica y evaluación; que permite comprender las interacciones de un carácter en específico entre alumnos, docentes y saberes matemáticos.

	Hoy más que ayer, el sistema educativo debe soportar el peso de las expectativas, y las exigencias de toda una sociedad. 
Chevallard lo definió como el trabajo que transforma el objeto de saber en un objeto de enseñanza. 

Se basa en que el sujeto va adquiriendo conocimientos de su mundo en la medida de que capta información que caracteriza al tema.  

Es el mecanismo mediante el cual el maestro o profesor toma el conocimiento y lo transforma para presentarlo a sus alumnos. 

El didacta de las matemáticas se interesa en el juego que se realiza tal como lo puede observar, y luego reconstruir, en nuestras clases concretas- entre un docente, los alumnos y un saber matemático.

Para el didacta(alumno) es una herramienta que permite recapacitar, tomar distancia, interrogar las evidencias, poner en cuestión las ideas simples, desprenderse de la familiaridad engañosa de su objeto de estudio.

Es entendida como el paso de un objeto de saber científico a un objeto de enseñanza, son los cambios que presenta un conocimiento científico para ser enseñado en el aula. 

Gascón señalaba que hay que ver esta disciplina como una 
yuxtaposición de saberes
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	El conocimiento está organizado en campos conceptuales.
Campo conceptual es el conjunto de conceptos en acción que se utilizan en diversas situaciones, depende de la madurez, experiencia y aprendizaje de cada individuo. 
ARGUMENTOS: 
· Un concepto no se forma en una sola situación 
· Una situación no se analiza con un solo concepto 
· La construcción y apropiación de conceptos es un proceso largo 
La teoría de los campos conceptuales describe como los niños desarrollan la comprensión de las matemáticas y la transposición didáctica es la manera en la cual el docente transforma el objeto de saber a un objeto de enseñanza, en palabras más sencillas es el mecanismo mediante el cual el maestro "toma" el conocimiento y lo transforma para presentarlo a sus alumnos.

Gerard Vergnaud fue un matemático francés quien entre sus trabajos mas importantes desarrolló la teoría de los campos conceptuales la cual describe como los niños desarrollan una comprensión de las matemáticas. 

Dentro de los argumentos de la teoría de los campos conceptuales se encuentran estos tres principales:
1- Un concepto no se forma en una situación
2- Una situación no se analiza con un solo concepto
3- La construcción y apropiación de conceptos es un proceso largo.

Cabe destacar que toda situación compleja puede ser analizada como una combinación de tareas, necesitando una representación compuesta por lo concreto, pictórico y simbólico.
BASES DE ESTA TEORIA: 
· Interacción social 
· Simbolización 
· Zona de desarrollo próximo 
· Esquema
· Sujeto en situación 
· Operaciones lógicas 




SIR
-Situaciones que dan sentido al concepto
-Invariantes operatorias, elementos de la situación 
-Representación, los símbolos
	Generalmente las matemáticas no son del total agrado de los seres humanos por la falta de comunicación entre docentes-alumnos. 

La comunicación en el contexto matemático es entendida, como el transcurso a través del cual se alcanza una lógica integradora comunicativa mediante la interacción entre todos los sujetos socializadores del proceso matemático formativo, que posibilita el compartir la diversidad de los símbolos matemáticos desde las experiencias significativas de los sujetos coparticipes en la
Práctica pedagógica sistemática.

El proceso de comunicación matemática que se establece entre el emisor (profesional) y el receptor (futuro profesional) se potencializa cuando el receptor interpreta el mensaje (problema matemático) en el sentido que se pretende. Por tanto, se debe tener en cuenta, precisamente la pertinencia de la comunicación en el proceso de enseñanza aprendizaje de la matemática que se expresa como un proceso de intercambio regulado y que siempre existe una intención por parte de los interlocutores en la formación.

Las actitudes comunicativas y las predisposiciones de los futuros profesionales con las que se efectúa en el proceso de enseñanza de la matemática tales como: prepotencia, subvaloración del interlocutor, credibilidad, el nivel de conocimiento teórico científico se tiene en cuenta no sólo el nivel epistemológico acerca del tema, sino sobre el interlocutor.
[image: Nueva forma de reactivación de las matemáticas | educarchile]
	La noción de ingeniería
didáctica surgió en la
didáctica de las
matemáticas a comienzos
de los años 80.

La ingeniería didáctica se encarga de ver y detectar métodos de enseñanza para ver si funcionan en la práctica, en cómo transmitir el conocimiento y así sea más sencillo para los alumnos construirlo cognitivamente.

Se denomino con este
termino a una forma de
trabajo didáctico
equiparable con el trabajo
del ingeniero quien para realizar un proyecto se basa en sus conocimientos
científicos. 

Esta se basa en una corriente constructivista donde el alumno es el centro y construyente de su aprendizaje, es la metodología de investigación (proceso) y enseñanza (producto).

Esta se define como dos visiones:
1.La metodología de la enseñanza donde lo que se obtiene es un producto, por ejemplo: la planificación de una clase tiene como producto el aprendizaje

2.La metodología de la investigación: la cual tiene como objetivo un proceso para llegar a algo. La ingeniería Didáctica, motor del progreso en la didáctica.
La ingeniería didáctica es detectar los fenómenos didácticos que se presentan en la metodología que se utiliza durante el desarrollo de la didáctica centrándose en los problemas de la transmisión y la replicabilidad.

La ingeniería de la didáctica es detectar las dificultades de las metodologías para la
enseñanza aprendizaje
como transmito el conocimiento para que lo construyan
cognitivamente.

	TEORIAS LATINOAMERICANAS
	MATEMATICA CRITICA


	EDUCACION MATEMATICA REALISTA
	TEORIA COMO SITUACION DIDACTICA
	DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS

	Una teoría en el campo de las matemáticas se considera a una teoría como un conjunto de proposiciones cerradas bajo implicación y deducción lógica.

La etnomatematica estudia cómo se producen los conocimientos en las comunidades y grupos que responden a diversas formas de vida y que se desarrollan a partir de la necesidad de sobrevivir y trascender, tanto en el tiempo como en el espacio.

El término "etnomatemáticas" fue acuñado por el educador y matemático brasileño Ubiratàn D'Ambrosio en 1984.

La etnomatematica y la socioespitemologia se relacionan debido a que esta busca explorar formas dentro y fuera del aula, lo que permite dar pie a la técnica de la etnomatematica por desempeñarse, entender y aprender una realidad dentro de una cultura, se basa en las prácticas sociales.

Latinoamérica por su historia vive una adherencia obligada ante la “toma” de esos marcos teóricos.
Sin embrago, sostenemos que es recomendable resignificar de acuerdo a las problemáticas propias de Latinoamérica, y con ello logrará una variedad de los marcos teóricos en cuestión o, en el mejor de los casos, la construcción de uno nuevo.

En un artículo de Ricardo Cantoral (1995) menciona que las causas de las dificultades que se presentan en los procesos de aprendizaje de la matemática no residen sólo en cómo transmitimos los contenidos matemáticos, sino que también están originados por la manera en la que se ha articulado del contenido matemático que se enseña.

	Recibió influencia de la Escuela de Frankurt de Freire, con su pedagogía de la liberación. 

Paulo Freire critica la concepción bancaria de la educación pues es el acto de depositar, transferir, trasmitir valores y conocimientos, no se verifica, ni puede verificarse esta superación. 

ELEMENTOS: 
1. Pedagogía de la liberación 
2. Educación Bancaria
3. Etnomatematica 

Argumenta que el saber y el conocimiento es producto de los intereses y necesidades desplegados en las actividades humanas. 

Frankurt habla de tres tipos de conocimiento: 
· TECNICO
· PRACTICO 
· EMANICIPATORIO 

Etno se refiere a todos los elementos identificados en un grupo como lengua, códigos, valores, jerga, creencia, alimento etc.

La etnomatematica tiene influencia y se identifican varias dimensiones de la etnomatematica, por ejemplo:

1. Dimensión histórica
2. Dimensión cognitiva
3. Los desafíos de la vida diaria 
4. Dimensión epistemológica 
5. Dimensión política 
6. Dimensión educativa 

La etnomatemática reconoce que los miembros de distintos grupos culturales desarrollan técnicas, métodos y explicaciones matemáticas únicos estos permiten entender y transformar las normas sociales, de forma más resumida se puede decir que es una técnica en la cual se busca explicar y desempeñarse en una realidad dentro de un contexto propio, implica una conceptualización más amplia de la matemática. 

La percepción sobre los estudiantes y el aprendizaje de la matemática hace referencia al desarrollo de ciertas herramientas intelectuales las cuales les van a permitir interactuar en su realidad. 

En el salón de clases de matemática se establecen diversas relaciones las cuales son relaciones también presentes en la institución escolar, por ello los participantes del aprendizaje y la enseñanza de la matemática de alguna manera están influenciados por esas relaciones institucionales.

La intención de la investigación didáctica de las matemáticas critica, es estudiar la construcción de visiones críticas de las matemáticas escolares en el aula y de como se conecta esta construcción con el aprendizaje y enseñanza de las matemáticas. 

	La matemática educativa es un área de estudio en la cual se trata de incidir en la enseñanza de las matemáticas en todos los niveles educativos. 

Es una teoría específica de instrucción para la educación matemática, centrada en dominios.

Es decir, trata de dilucidar las incógnitas que representan los problemas del aprendizaje según el propio individuo tomando en cuenta factores como el contexto social, entre otros.

Es una ciencia social y debe asumir muchos de los métodos que estas ciencias han desarrollado.

Educativa procedimental 
En este caso se centra la atención en el mismo proceso y no solamente en sus resultados. 

Se destaca el papel de la interacción del receptor en la elaboración conjunta de significados entre los participantes como característica esencial del proceso pedagógico en la solución de problema.

En lo procedimental hay que tener en cuenta la contextualización de la acción educativa, considerando como factor lógico que intervienen en la determinación social y el papel de lo individual.
Es esencial la participación. 

Este tema además toca lo que es matematizar, esto se basa en reconocer características esenciales y comunes, ejemplificar ideas generales, encarar situaciones problemáticas, buscar atajos y abreviar estrategias y reflexionar. 
[image: Matemática realista en la educación secundaria - Aptus | Noticias de  educación, cultura, arte, formación y capacitación]Se propone que la matemática posee valor educativo en la medida en que permite comprender y participar de los modos en que esta disciplina organiza distintas esferas de nuestro entorno social y natural.

“Siempre un sujeto cognoscente, tanto cuando se prepara como cuando se encuentra dialógicamente con los educandos”-FREIRE, 1970. 




	La teoría de las situaciones didácticas tiene como finalidad en trabajar en el mejoramiento de la enseñanza de la matemática y en la profesionalización de sus docentes. 
Es la construcción que permite comprender las interacciones de carácter social entre los alumnos, docentes y saberes matemáticos. 

Los origines vienen desde sus relaciones entre el sistema educativo y el alumno, estos vinculados en la transmisión de un saber. La situación es el modelo de interacción de un sujeto con cierto medio que determina un conocimiento dado.

Lo didáctico se refiere a la enseñanza y el aprendizaje significativo ha evolucionado hacia al aprendizaje específicamente matemático, en el enfoque clásico no se considera como objeto de estudio las nociones de “enseñar matemáticas” o “aprender matemáticas”. 
Estas nociones son consideradas como algo que está totalmente claro o transparente para todos o que son nociones ya construidas en otras disciplinas.
Históricamente, la didáctica fundamental hace su aparición en la década de los 70, cuando GuyBrousseau hace las primeras formulaciones de la Teoría de Situaciones Didácticas donde se considera por primera vez la necesidad para la didáctica de utilizar un modelo propio de la actividad matemática, así pues, el objetivo fundamental de la didáctica es el de definir un “conocimiento matemático”, mediante una “situación” tal que ésta situación produzca “situaciones a-didácticas” en los alumnos que permitan engendrar una buena representación del conocimiento. 

Tenemos así que, en la teoría de situaciones, la actividad matemática escolar se modeliza a partir de una situación, entonces ya se puede definir el aprender un conocimiento matemático. (Brousseau, 1972).

La finalidad de esta teoría es el trabajar en el mejoramiento de la enseñanza matemática y en profesionalización de sus docentes. 

	La didáctica es la rama que estudia las técnicas y métodos de enseñanza; se ocupa de entender la forma en la que se puede enseñar y la forma en que se puede aprender una materia. 
Consiste en ayudar a comprender mejor los procesos y técnicas de la materia, aprender acerca de las necesidades tanto del alumno como del docente.  

La didáctica en las matemáticas es muy importante ya que nos enseña desde el inicio, nos da la oportunidad de conocer como sucede el pensamiento lógico matemático, además nos ayuda a conocer y comprender de diferentes maneras la composición de las matemáticas.

La didáctica de la matemática es una disciplina del conocimiento relativamente reciente y se ocupa del estudio de los fenómenos didácticos ligados al saber matemático. 
Investiga sobre el aprendizaje de las matemáticas para revolucionar la enseñanza de las mismas. 

Con este hecho, las teorías sobre la construcción de conceptos fundamentadas en la noción de representación se hicieron cada vez más sólidas.

Es de considerarse que la educación matemática constituye por un lado un campo de conocimiento, por su parte, la didáctica matemática se circunscribe a la educación matemática al estudiar e indagar sobre los problemas que le subyace y propone acciones para su solución.

La incorporación del conocimiento matemático como objeto de estudio de la didáctica de la matemática, ha provocado muchos cambios importantes y una ampliación de su problemática ha conducido a Yves Chevallard a proponer a la didáctica de la matemática como la ciencia que trata el “proceso de estudio” 








Conclusiones
Terminando esta evidencia de unidad se logró recabar distinta información, la cual nos dejó aprendizajes consigo. Entendemos el proceso que ha ido pasando la matemática y su enseñanza a través del tiempo. 
Desde el inicio de este semestre analizamos que la escuela francesa se interesa por las relaciones entre la práctica social de la investigación en matemáticas y la práctica social de la enseñanza y aprendizaje institucionalizado de las matemáticas en la escuela.
Donde la matemática es producto de siglos de historia la cual es afectada por transformaciones y procesos epistemológicos, por lo tanto, se dice que es construida socialmente como fruto de necesidades, usos, situaciones o experiencias vividas por los grupos humanos. 
Un factor fundamental para elaborar este producto de unidad fue la investigación profunda de los distintos temas del curso, gracias a la transposición didáctica logramos pasar un objetivo de saber a un objeto de enseñanza, estableciendo comparaciones a lo largo de los temas, logrando con éxito el propósito de la unidad; valorando y aplicando la investigación educativa como proceso complejo, continuo y crítico que nos permitió reconocer los procesos de desarrollo y aprendizaje, así como la realidad sociocultural de las niñas y los niños de preescolar, para así poder hacer una intervención pertinente en situaciones educativas diversas, y aportar experiencias y reflexiones al campo de la educación preescolar.
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	Perfil profesional: Valora y aplica la investigación educativa como proceso complejo, continuo y crítico que permite reconocer los procesos de desarrollo y aprendizaje, así como la realidad sociocultural de las niñas y los niños de preescolar, para hacer una intervención pertinente en situaciones educativas diversas, y aportar experiencias y reflexiones al campo de la educación preescolar.
	Planteamiento del problema: Realiza un cuadro comparativo, que permita contrastar la evolución de la didáctica de la matemática desde la escuela francesa, la latinoamericana, hasta la propuesta de la construcción social del conocimiento matemático; considerando variables de columnas en las que se lea la información en forma vertical y se establezca la comparación entre los elementos de las columnas


	Elementos para evaluar
	Criterios de evaluación
	6
Suficiente
	7
Regular
	8
Bien
	9
Muy bien
	10
Excelente

	El trabajo cumple con todos los elementos que debe incluirse en un escrito
	Contiene la estructura completa sin omitir componentes

	
	
	
	
	

	Objetivo y problemática
	La introducción presenta de manera clara y precisa el objetivo del texto, el problema que se aborda o el punto de partida del documento, así como la descripción del contenido del documento.
	
	
	
	
	

	Contenido
	Menciona el impacto de la Escuela Francesa; teoría de situaciones didácticas en la enseñanza de las matemáticas 
Menciona la relación entre la Teoría de campos conceptuales y la Transposición didáctica 
Explica en qué consiste la matemática como problema de comunicación 
Menciona los límites, relaciones y diferencias entre la matemática crítica la educación matemática realista 
Explica en qué consiste la didáctica de las matemáticas 
Menciona las diferencias entre: didáctica, educación matemática, o/y matemática educativa 
Caracteriza los obstáculos epistemológicos, ontogenéticos y didácticos que inciden en el proceso de enseñanza y aprendizaje y limitan el desarrollo del pensamiento matemático en el alumnado de preescolar. 
Presenta la evolución del estudio de las teorías didácticas de la matemática educativa; con la finalidad de contar con marcos explicativos en torno a la didáctica
Está estructurado por columnas y filas con su etiqueta que represente una idea o concepto principal.
Incluye celdas o huecos (slots), donde se vacían, distintos tipos de información (hechos, conceptos, principios, observaciones, descripciones, explicaciones, procesos o procedimientos, e incluso ilustraciones de diverso tipo
	
	
	
	
	

	Colaboración y trabajo en equipo
	Trabaja en equipo, logrando debatir ideas y/o posturas del artículo. 
Respeta las ideas de sus colegas 
Reflexiona sobre su papel docente en la construcción del pensamiento matemático en preescolar.  
Cuida el aprendizaje de las matemáticas con enfoque incluyente
	
	
	
	
	


Anexos
Anexo 1, p. 2. Rúbrica para evaluar el artículo
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