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Competencias de Unidad:
· Incorpora los recursos y medios didácticos idóneos para favorecer el aprendizaje de acuerdo con el conocimiento de los procesos de desarrollo cognitivo y socioemocional de los alumnos.
· Emplea los medios tecnológicos y las fuentes de información científica disponibles para mantenerse actualizado respecto a los diversos campos de conocimiento que intervienen en su trabajo docente.
· Utiliza los recursos metodológicos y técnicos de la investigación para explicar, comprender situaciones educativas y mejorar su docencia.
· Orienta su actuación profesional con sentido ético-valoral y asume los diversos principios y reglas que aseguran una mejor convivencia institucional y social, en beneficio de los alumnos y de la comunidad escolar.
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Capítulo I: Planteamiento del Problema

No es un Niño Problema es un Niño Sobresaliente

Delimitación 

En cada institución se encuentran niños y niñas con ciertas características grupales e individuales, las cuales son derivadas de un factor social, económico, cultural, geográfico, étnico, religioso y personal, a este conjunto se le conoce como diversidad. En los centros educativos existen docentes y estudiantes que están rodeados de realidades y características que los hacen diferentes, generando una heterogeneidad dentro de las aulas. Esto se ha reflejado en las diferentes maneras de comprender la educación, y con ello la forma de dar respuestas a las necesidades de la población. Se emplea el concepto de alumnos con aptitudes sobresalientes haciendo referencia a aquellos educandos que destacan principalmente en el área intelectual, creativa, socioafectiva, psicomotriz y artística. 

El desarrollo de las aptitudes sobresalientes se deriva del contexto social facilitador; radicando la importancia de identificar a los alumnos oportunamente, se busca comprender la manera en la que algunos niños logran destacar en el proceso de enseñanza-aprendizaje sobrepasando los contendidos del grado correspondiente. En el Jardín de Niños María L. Pérez de Arreola de tercer grado sección a destacan en el proceso de enseñanza y aprendizaje logrando sobrepasar los contenidos del grado correspondiente, esto trastoca que el niño en que deja de prestar atención al perder el interés en la actividad y sea catalogado como problema en el aula; mediante la aplicación del instrumento para detectar a los alumnos sobresalientes. Si bien, en el entorno escolar se ha intentado brindar una atención a los niños y niñas sobresalientes, en ocasiones las acciones no son suficientes, puesto que ellos no requieren de una educación especial porque se cree que su desarrollo y aprendizaje se consolida de forma gradual, al final medir los resultados mediante rúbricas para comprobar su efectividad y aplicación.

Además, se ha demostrado que los estudiantes sobresalientes, al aprender más rápido los contenidos, llegan a ser etiquetados como problema, llevando a que se distraigan, sean inquietos y consideren que las tareas y actividades son aburridas. Dando paso a la necesidad de identificarlos para proveerles actividades motivantes y adecuadas a sus intereses. Se debe de aplicar estrategias didácticas para fortalecer el perfil de egreso enfocadas a educandos que destacan en el proceso de enseñanza aprendizaje y que sobrepasan los contenidos del grado correspondiente, sin que el niño pierda el interés de las clases. Realizando acciones orientadas a mantener la atención y fortalecer el interés en los contenidos de tercer grado del nivel preescolar.

Objetivos

Objetivo General

Identificar las necesidades educativas de los alumnos sobresalientes en el área de lenguaje y comunicación para lograr que los niños de preescolar tengan un desarrollo de sus capacidades intelectuales.

Objetivos Específicos 

Aplicar un instrumento para observar las capacidades intelectuales que posee el niño del campo de lenguaje y comunicación.

Diseñar estrategias didácticas en el área de leguaje y comunicación para lograr que los alumnos de preescolares sobresalientes favorezcan sus necesidades educativas respondiendo a su percepción educativa y logren fortalecer el perfil de egreso.

Evaluar el grado de las necesidades educativas para fortalecer el perfil de egreso de los niños de preescolares desde el campo de lenguaje y comunicación.

Preguntas de investigación
	
¿Cuáles necesidades pueden ser identificadas en el desarrollo de los alumnos sobresalientes que se demuestra en el área de lenguaje y comunicación?

¿De qué manera se pueden observar las capacidades de los alumnos dentro del campo de lenguaje y comunicación de tercero de preescolar?

¿Qué estrategias didácticas favorecen a al perfil de egreso en los alumnos de preescolares y responde a sus necesidades educativas?

¿En qué medida el campo de lenguaje y comunicación permite observar las necesidades educativas para fortalecer el perfil de egreso de los niños preescolares ?
Hipótesis

1. Los alumnos sobresalientes en lenguaje oral en preescolar tengan un entorno familiar con mayor énfasis en la comunicación verbal, exposición a lectura y conversaciones enriquecedoras desde temprana edad.
2. Predisposición genética en algunos niños para destacar en el desarrollo del lenguaje oral, lo que se reflejaría en habilidades lingüísticas superiores desde la infancia.
3. La calidad y cantidad de interacciones sociales positivas en el entorno escolar contribuyendo al desarrollo del lenguaje oral en preescolares sobresalientes, ya que estas interacciones ofrecen oportunidades continuas para practicar y mejorar habilidades lingüísticas.
4. La exposición temprana y frecuente a la lectura y a diferentes formas de expresión literaria en el hogar influye positivamente en el desarrollo del lenguaje oral en preescolares, estimulando su vocabulario, comprensión y expresión verbal.

Justificación

La identificación temprana de niños sobresalientes en el lenguaje oral es esencial para proporcionarles la atención y el apoyo específicos que necesitan. Estableciendo criterios claros para la identificación y desarrollar estrategias de intervención temprana, comprendiendo mejor las necesidades educativas de los niños sobresalientes en lenguaje oral. Incluyendo un instrumento que permita analizar y observar el desarrollo de los niños conforme a los estimulos que se presentan, definiendo una manera de intervención en beneficio a su avance cognitivo, para la creación de ambientes educativos inclusivos y que se adapten a la diversidad de habilidades lingüísticas presentes en el aula. Esto beneficia tanto a los niños sobresalientes como a sus compañeros, al fomentar un ambiente de aprendizaje enriquecedor y colaborativo.:

La investigación en niños sobresalientes en lenguaje oral puede llenar posibles lagunas en el conocimiento actual. Puede ofrecer perspectivas novedosas sobre las características específicas de este grupo y sus necesidades, contribuyendo así a la literatura académica y la base de conocimientos. Las estrategias pueden beneficiar tanto a educadores como a padres, proporcionando herramientas prácticas para apoyar el desarrollo continuo de estos niños.

Capitulo II: Marco Referencial Antecedentes

Referentes Nacionales

En artículo de Consolidación de la multiplicación a través del juego en un alumno con aptitud sobresaliente motriz por Mariscal Hernández, P.L.etal. (2022), en Chihuahua, México, un alumno de quinto grado de primaria. Por el cual se busca el consolidar el proceso de la multiplicación en un alumno de quinto año de primaria regular con una aptitud sobresaliente en el área motriz, mediante actividades lúdicas. Desarrolló desde una metodología cualitativa que permitió analizar las formas de potencializar los desempeños del infante, las situaciones y los sucesos, como son, de qué manera se manifiestan. Llevando el análisis del examen de diagnóstico del alumno, así como los resultados trimestrales del año anterior, retomando la asignatura de matemáticas, donde se identificó una área de oportunidad en los problemas multiplicativos correspondientes al eje temático sentido numérico y pensamiento algebraico. A la par se observó que el alumno tenía muy buenas calificaciones en la materia de educación física.

En la fase diagnóstica se usó una guía de observación individual y grupal la cual se lleva aplicándose en el USAER como parte de la fase inicial o exploratoria durante la clase de matemáticas en el grupo de quinto año B. Esta observación se realizó de manera no participante, en la cual se observó que el alumno se desespera en la clase, se frustra con los problemas de matemáticas, en los cuales se deba emplear las multiplicaciones para su resolución, ocasionando conductas disruptivas en la mayoría de las veces. Por otro lado la recolección y estudio de los documentos escritos en la investigación cualitativa consta de cuatro actividades: localización, identificación, análisis y por último la evaluación; las cuales están relacionadas unas con otras.

La investigación cualitativa busca la imparcialidad, y con base en la expresión y alcance de las relaciones y significados subjetivos individuales o grupales. “Los métodos cualitativos son humanistas, de tal manera que, si estudiamos a las personas cualitativamente, llegamos a conocerlas en lo individual y a experimentar lo que ellas sienten en sus luchas cotidianas en la sociedad” (Álvarez, 2014, p. 26).  Así mismo, la intención que tiene la investigación cualitativa es la de darle voz al hablar principalmente de la necesidad de conseguir y certificar la obtención de la situación verídica de los individuos a los que se está indagando, por ende, es mucho más conveniente y más descriptivo dialogar sobre la necesidad de la legitimidad.

Por otro lado, en las estrategias didácticas para mejorar la motivación hacia el aprendizaje significativo en alumnos de segundo grado de primaria, Ami Abigail Nicolás Ramírez (2020) en el “Instituto Soledad Acevedo de los Reyes” ubicado en Montemorelos, Nuevo León. El grupo de segundo año “A” primaria los cuales pertenecen a familias de tipo nuclear y vienen de distintos lugares de la República Mexicana y/o diversos municipios. Se busca Realizar una intervención pedagógica utilizando la motivación como estrategia que favorece el aprendizaje de los alumnos de segundo grado pertenecientes a la institución realizando seis intervenciones, recabando los resultados obtenidos mediante los instrumentos aplicados llevando a un análisis de resultados cuantitativo siendo plasmado gráficas.

Durante el trayecto de esta intervención se utilizaron diferentes estrategias de motivación para promover el aprendizaje significativo en los alumnos. Para esto se diseñaron diferentes actividades en donde el alumno pudiera sentirse estimulado y deseoso por aprender, utilizando  su razonamiento y sus  habilidades para trabajar en el aula. Las acciones implementadas con las  que se trabajó durante las prácticas fueron las siguientes:
1. Las mascotas del silencio.
2. Mis amigos los peces.
3. Mi acuario.
4. Construyendo una historia.
5. Cuidando mi planeta.
6. Una más que tú.



· La actividad de las mascotas del silencio se realizó en la primera semana de febrero,  de  lunes a viernes, durante toda la jornada. Teniendo como objetivo, propiciar un ambiente de motivación para trabajar en el aula con una actitud de respeto, silencio y orden.  
· En la actividad de mis amigos los peces se buscaban propiciar que el alumno se mantenga motivado al esmerarse por cumplir con sus trabajos a tiempo, mantener su área limpia y tener una buena conducta.
· La actividad de mi acuario era destinada a motivar a los alumnos para que durante la semana obtengan sus tres peces por cumplir con sus trabajos a tiempo,  mantener  su área de trabajo limpia y tener una buena conducta. Observando la importancia de resaltar las reglas y constantemente motivar a los alumnos por medio de elogios y palabras positivas; de esta forma las probabilidades de que exista un cambio o un     avance significativo con mayores. Es importante que los docentes interioricen en el papel que juega la motivación dentro de los logros de cada alumno, así podrá estimular y enriquecer a sus estudiantes.
· En construyendo la historia se tiene el propósito que los alumnos se sintieran motivados e interesados por mejorar su escritura, redacción y ortografía, en la cual cada alumno tuvo la oportunidad de utilizar su imaginación y creatividad para escribir un cuento, la consigna fue de escribir con su mejor letra y que cuidaran la ortografía.
· La dinámica de cuidando a mi planeta posee la intención de crear conciencia y motivarlos para evitar hacer mal uso de la materia prima, y que tuvieran presente que a su corta edad pueden cuidar el planeta de muchas formas sencillas y prácticas. Siendo sorprendente la actitud que tomaron los alumnos después de ver el video que se les proyectó, varias lágrimas rodaron por sus mejillas. Realmente tuvo un impacto y un alcance inimaginable. Todos se mostraron muy entusiastas por llevar acabo este nuevo proyecto. La actividad de que traje en al salón de clases un recipiente para evitar el uso de desechables, se llevó a cabo las dos primeras semanas de marzo de   lunes a viernes. Esta estrategia no dio los resultados esperados ya que solo el 60% de los alumnos llevaron el recipiente que se les pidió,  el  40% restante lo trajo hasta la segunda semana y eso no permitió darle seguimiento puntual a la estrategia.
· Y por último la actividad una más que tú, aspira a motivar a los alumnos para que, mediante el juego les sea divertido aprender las tablas de multiplicar. Se observó que los alumnos respondieron positivamente y mantuvieron su nivel de motivación durante el juego, porque les resultó divertido y atractivo ya que todos querían ganar. Se hizo una retroalimentación repasando las tablas de multiplicar, preguntándolas en    orden y salteadas. No todos lograron dominarlas al cien, pero si lograron.

Para la realización de este informe de prácticas profesionales se utilizaron las bases de la investigación-acción, que han sido de un aporte significativo para fortalecer los aprendizajes de los alumnos y desarrollar las competencias docentes propuestas por el Plan de Estudios 2012 para las Escuelas Normales. Antes de elegir una propuesta de mejora, es necesario conocer y tomar en cuenta la problemática que gira en torno a la educación, considerando el panorama completo que ayudará a planear, actuar e intervenir asertivamente. Es esencial el uso de diferentes estrategias y evaluaciones que incluya técnicas e instrumentos de recogida de datos, ayude al docente a detectar el desempeño del alumno, lleve un registro de los aprendizajes del alumno y fomente la motivación. Cabe recalcar que las áreas de oportunidad que se   trabajaron dentro del aula, contribuyeron a mejorar el trabajo frente al grupo y hacerlo en forma profesional, motivando al docente a seguir desarrollando las competencias en el ejercicio activo de la docencia.

Referentes Internacionales

Las maestras de preescolar: características reconocidas en niños y niñas con aptitudes sobresalientes, Morales Nava R.A.etal.(2021) en Chile. Se realizó una investigación cuantitativa. El tipo de estudio fue transversal, ya que se aplicaron redes semánticas en un solo momento; y fue de carácter exploratorio porque se examinó un tema poco estudiado (Kerlinger & Lee, 2002). Se empleó un muestreo por conveniencia. Colaboraron 58 maestras de nivel preescolar de Santiago . En cuanto a las características de las docentes, se encontró que 26 de ellas tenían licenciatura en preescolar, seis eran psicólogas, ocho pedagogas, nueve licenciadas en educación, una con licenciatura en educación primaria, otra era psicopedagoga y siete con maestría. Con respecto al tipo de escuela en donde laboraban, se observó que 28 trabajaban en escuelas particulares, 29 en preescolares oficiales y solo una laboraba en ambos tipos de escuela. También, se reportó que 45 docentes eran del turno matutino, 10 del vespertino y tres de ellas laboraban en ambos horarios.

Se empleó un consentimiento informado, el cual fue firmado por las docentes y en el que se les informó sobre el objetivo del estudio y ellas accedieron a participar. Por otro lado, para conocer las características que las docentes identificaban en los estudiantes sobresalientes, se empleó como técnica las redes semánticas naturales modificadas (Reyes-Lagunes, 1993), que son una estrategia que permite definir un conjunto de palabras; usualmente se emplea para el estudio de los significados o expresiones que son reportados por un grupo social determinado (Figueroa et al., 1981). El procedimiento para realizar las redes semánticas naturales modificadas consiste en seleccionar las oraciones estímulo de las cuales se quiere el significado; estas se proporcionan a un grupo de personas y se solicita que definan el estímulo mediante un mínimo de cinco ideas (Reyes-Lagunes, 1993). 

Cuando las personas han escrito la lista de palabras, se solicita que le asignen un número a cada una de ellas de manera jerárquica de acuerdo con la cercanía e importancia que tiene cada idea con la oración. Para este estudio se crearon cuatro preguntas estímulo que fueron elaboradas a partir de la propuesta de la SEP (2006), además se incluyó un distractor, los cuales se mencionan a continuación: ¿Qué características tienen los niños y niñas con aptitud sobresaliente en el área cognitiva?, ¿Qué características presentan los niños y niñas con aptitud sobresaliente en el área creativa?, ¿Qué características se observan en los niños y niñas con aptitud sobresaliente en el área psicomotriz?, ¿Qué características muestran los niños y niñas con aptitud sobresaliente en el área socioemocional? E interrogación de distractor: ¿qué campos de formación académica o áreas de desarrollo personal y social se deben de priorizar en niños y niñas con aptitudes sobresalientes?

Se contactó a las docentes y se les explicó el objetivo de la investigación, se solicitó que las profesoras firmaran el consentimiento y se aplicaron las redes semánticas naturales en un tiempo promedio de 20 minutos. El análisis de los resultados se realizó con el programa Excel y se siguieron los pasos propuestos por Reyes-Lagunes (1993) para el tratamiento de los datos: primero se obtuvo el tamaño de la red (TR), el peso semántico (PS) y la distancia semántica cuantitativa (DSC) por cada estímulo. Se seleccionaron las definidoras con mayor PS y se obtuvo el núcleo de la red.

En la pregunta referente a las características tienen los niños con aptitud sobresaliente en el área cognitiva, se encontró que el tamaño de la red se conformó por 99 palabras definidoras y, al realizar la suma de ponderación de la frecuencia por la jerarquización para obtener el peso semántico, se incluyeron en la red 14 ideas, debido a que en la define el número 15 se ubicó el punto de quiebre donde el PS se vuelve asintótico. En cuanto a la pregunta ¿qué características tienen los niños con aptitud sobresaliente en el área creativa? los resultados mostraron que el tamaño de la red tuvo 106 defnidoras y con la suma de ponderación de la frecuencia para obtener el peso semántico se incluyeron en la red ocho oraciones y en la idea número nueve se ubicó el punto de quiebre donde el PS se vuelve asintótico.

Para la pregunta ¿qué características tienen los niños con aptitud sobresaliente en el área motriz? se observaron 125 definidoras en el tamaño de la red y la suma de ponderación de la frecuencia para obtener el peso semántico permitió reconocer que la red se conformó por diez ideas ya que en el número once se encontró el punto de quiebre. Y finalmente, se analizó la pregunta ¿qué características tienen los niños con aptitud sobresaliente en el área socioemocional? El análisis de los datos permitió reconocer un total de 132 definidoras en el tamaño de la red y con la suma de ponderación de la frecuencia para obtener el peso semántico se reconoció que la red se conformó por 13 oraciones.

Enriquecimiento de las habilidades cognitivas de niños con aptitud sobresaliente según Mercedes Soto, etal.(2018). Se adentra en la provincia de Buenos Aires, Argentina. Para la recolección y análisis de datos se emplearon técnicas cualitativas y cuantitativas, por ello el estudio se categorizó como tipo mixto, con un diseño Pre test-Post test (Creswell & Plano, 2007), el cual hace posible determinar si hay cambios favorables o no, y hacer un análisis comparativo del antes y después del programa de intervención de enriquecimiento “Proyecto Meccano”. Por otra parte, el estudio es tipo cuasi- experimental con un solo grupo con Pretest y Post test, por esta razón no se requirió un grupo control (Kerliger y Lee, 2001). 

En la primera etapa (Pre test) de esta investigación participaron 83 alumnos (40 mujeres y 43 hombres), con un rango de edad de siete a ocho años (Medad= 7.78, D.E.= 0.415), inscritos en tercer grado de educación primaria, que asistían en el turno matutino, así como tres profesoras de cada uno de los grupos: A, B y C. Obtenidos los resultados de esa primera etapa, se realizó una reunión con los padres de familia, donde se les ofreció una explicación de las pruebas realizadas, se les entregaron los puntajes de cada uno de los alumnos y, en seguida, se les extendió una invitación par que sus hijos fueran partícipes en el desarrollo de las actividades de “Proyecto Meccano”. Sólo seis de los padres firmaron el consentimiento informado y aceptaron participar. Partiendo de lo anterior, para la Fase II (diseño e instrumentación del Proyecto Meccano) y Fase III Post test (evaluación final), se trabajó con seis alumnos (dos mujeres y cuatro hombres) con aptitud sobresaliente, con un rango de edad de siete a ocho años (Medad= 7.75, DE= 0.463), inscritos en tercer grado de educación primaria pública de la provincia de Buenos Aires.

Se emplearon diversos instrumentos, tales como la prueba de Pensamiento Creativo Forma Figural A, de Torrance (2008): evalúa las producciones creativas a través de tres actividades: componer un dibujo, acabar un dibujo y líneas paralelas. Los indicadores que valora son: fluidez, originalidad, elaboración, cierre y títulos. Tiene un índice de confiabilidad de 0.90 (Zacatelco y Chávez, 2015). Test de Matrices Progresivas de Raven Forma Coloreada (Raven et al., 1993): Mide la capacidad intelectual del niño, a través de 36 problemas agrupados en tres series: A, AB y B, con seis opciones de respuesta, una correcta y cinco erróneas. Tiene una confiabilidad de 0.774, obtenida por un Alpha de Cronbach (Chávez, 2014). scala de Compromiso con la Tarea (Zacatelco, 2005): Conformada por 18 reactivos con opción de respuesta tipo Likert con seis intervalos. Evalúa la motivación intrínseca a través de los factores de interés, persistencia y esfuerzo en actividades escolares y extracurriculares. Su índice de confiabilidad fue de 0.79, obtenido por un Alpha de Cronbach.

Escala de Autoconcepto Académico (Chávez, 2014): Conformada por 31 afirmaciones que describen qué tan hábil se siente el alumno en sus materias escolares; se responde con una escala tipo Likert de siete opciones. Su índice de confiabilidad es de 0.848, obtenida por un Alpha de Cronbach. Escala de Nominación del Maestro (Zacatelco et al., 2013): Consta de 37 ítems que ayudan al docente a identificar alumnos con aptitud sobresaliente, a través de cuatro dimensiones: habilidades cognoscitivas, creatividad, compromiso con la tarea y aspectos socioafectivos. Su índice de confiabilidad es de 0.934. Escala Wechsler de Inteligencia para Niños WISC-IV (Wechsler, 2005): Evalúa la capacidad intelectual, a través de cuatro escalas: Comprensión Verbal, Razonamiento Perceptivo, Memoria de Trabajo y Velocidad de Procesamiento, con las cuales se obtiene un C.I. total.

Los resultados se presentan en dos partes; la primera, corresponde a los cambios observados durante la instrumentación del programa; en la segunda, se muestra la evaluación Pretest- Post test.

· Resultados de los niños durante la aplicación del Proyecto Mecanno: Se empleó la prueba no paramétrica de Wilcoxon para comparar las puntuaciones obtenidas en la evaluación inicial y final de cada módulo de las habilidades del pensamiento, y conocer los cambios en los alumnos.  Con el aumento de las medias y el análisis de los productos del portafolio de evidencia se observó que los niños percibieron los estímulos de manera parcial y global, y reconocieron detalles de forma precisa; conservaron la constancia de los objetos, cuando estos experimentaron variaciones en alguno de sus atributos; comprendieron el vocabulario empleado, necesario para realizar las actividades. Así mismo, incrementaron el repertorio de atributos, por los cuales se pueden comparar los estímulos; diferenciaron elementos por medio de parámetros; y lograron reunir información y organizarla de manera más eficiente.
· Resultados Pretest – Post test: Las puntuaciones de los estudiantes de cada uno de los instrumentos en el Pre y Post test se analizaron con la prueba no paramétrica de Wilcoxon, y se encontraron incrementos significativos en la inteligencia evaluada con Raven (Ɀ= 0.028, p< 0.05) y en la creatividad (Ɀ= 0.046, p< 0.05). En cuanto al compromiso con la tarea (.= 0.833, a< 0.05) y autoconcepto (P= 0.116, a< 0.05) no se observaron aumentos significativos. Para analizar los incrementos por cada alumno, en la tabla 2 se presentan los resultados. Se observó que la variable de inteligencia aumentó en los seis estudiantes y las puntuaciones están muy cerca de la máxima, que es 36 puntos. Por otra parte, cinco de los estudiantes elevaron su creatividad. Tres subieron el nivel de compromiso con la tarea y dos mejoraron el autoconcepto académico.
· Con respecto a la prueba WISC IV: Se observó un incremento significativo en los índices de Comprensión Verbal (P= 0.028, a< 0.05), Velocidad de Procesamiento (P= 0.027, a< 0.05) y en el CI total (Ɀ= 0.027, p< 0.05). En cuanto a Razonamiento Perceptual (P= 0.075, a< 0.05) y Memoria de Trabajo (P= 0.138, a< 0.05) hubo incrementos, pero estos no fueron estadísticamente significativos. Se encuentran las puntuaciones obtenidas por cada alumno en el WISC-IV. Se observó que, en el área de Comprensión Verbal y Velocidad de Procesamiento, todos los niños aumentaron su calificación, mientras que, en Razonamiento Perceptual y Memoria de Trabajo, cinco lograron subir. Cabe señalar que los seis estudiantes mejoraron su CI total al finalizar el programa de intervención educativa.

Es claro que se han dado avances, principalmente en la creación de las políticas que han contribuido a que se tengan mejores condiciones de vida, pero aún falta mucho por hacer. Al finalizar la instrumentación del programa de enriquecimiento se observaron distintos beneficios en los participantes; se encontró que ellos son capaces de seleccionar, organizar información relevante, y distinguir entre diferentes puntos de vista. Así mismo, mejoraron la interacción, comunicación, capacidad de reflexión, toma de decisiones y autocontrol. La preeminencia de “Proyecto Meccano”, es que las actividades que se realizaron son sencillas, fáciles de hacer, con instrucciones claras, pero al mismo tiempo complejas, al requerir que el alumno salga de la zona de confort e instarle a que vaya más allá de lo común, que piense en más de una solución, trabaje de manera individual y colaborativa.

Es necesario fortalecer las capacidades cognoscitivas, motivacionales y de personalidad de los alumnos con aptitud sobresaliente, para reafirmar sus fortalezas; por otra parte, prestar atención a los aspectos por potenciar, con el propósito de obtener un desarrollo apropiado en distintas áreas de su vida, ya que como se ha señalado en previas investigaciones, la adquisición y consolidación de un conjunto de destrezas permite el dominio de distintas áreas académicas y favorece el aprendizaje, lo cual a su vez influye a lo largo del ciclo de la vida de las personas. Finalmente, la evidencia empírica de este trabajo permitió reconocer que los alumnos mejoraron sus capacidades cognoscitivas básicas, y que “Proyecto Meccano” es una alternativa viable para favorecer las necesidades educativas de los alumnos con aptitud sobresaliente. En este sentido, se destaca la importancia de continuar con el programa de enriquecimiento para trabajar y fortalecer otras habilidades del pensamiento.

De acuerdo a los perfiles de estudiantes con aptitudes intelectuales sobresalientes por Valdéz Cuervo A. etal,.(2019), en Colombia, Bogotá. A partir de la acumulación de los hallazgos y la reflexión teórica acerca del tema, se han desarrollado modelos que intentan orientar la identificación y la intervención con los intelectualmente sobresalientes. Los diversos modelos existentes que explican el desarrollo de aptitudes intelectuales sobresalientes se pueden agrupar en cuatro grandes grupos, según el énfasis que otorgan a distintos aspectos en la identificación e intervención con estos individuos. 

Éstos son: a) modelos basados en las capacidades, los cuales colocan el acento en la importancia de las aptitudes intelectuales; b) modelos basados en el rendimiento, que parten de la idea de que un nivel superior de capacidad es una condición necesaria, pero no suficiente, para el logro de rendimientos excepcionales ya que además son necesarias, una elevada motivación por el aprendizaje y una alta creatividad; c) modelos cognitivos, que ponen su centro de interés en la identificación y promoción de las estrategias cognitivas que se desarrollan para el procesamiento y análisis de la información y d) modelos socioculturales, que enfatizan la importancia e influencia significativa que poseen los factores contextuales, sociales y culturales en la determinación y desarrollo de las aptitudes sobresalientes (Génovard, Almeida, Prieto y Hernández, 2011; Valdés y Vera, 2012).

En la investigación se consideró que, al igual que cualquier otro grupo social, los sobresalientes no constituyen una población homogénea en cuanto a sus características intelectuales, emocionales y motivacionales. Aunque esa idea parece haber sido asumida cuando se habla del aspecto intelectual, la distinción entre estas características ha sido relegada o, incluso. no considerada en gran parte de la investigación acerca del funcionamiento socioafectivo de los sobresalientes, lo cual puede ser parte de la explicación de los hallazgos contradictorios de varios estudios con respecto al desarrollo emocional, motivacional y social de los sobresalientes (Gotzent y González, 1993; Rimm, 2010). 

El estudio se propuso determinar, particularmente, si el autoconcepto social y la motivación al logro identificaban conglomerados con perfiles diferentes en estudiantes de bachillerato intelectualmente sobresalientes, para de esta manera facilitar la adecuación de las estrategias de intervención con este grupo de estudiantes a las particularidades encontradas. La selección de las variables motivación de logro y autoconcepto social que se utilizaron para diferenciar los conglomerados se realizó teniendo en cuenta que ambas se reportan como importantes en el ajuste social y el desempeño académico de los estudiantes (Esnaola, Goñi y Madariaga, 2008; Gottfried, Gottfried y Guerin, 2006; Robinson y Clinkenbeard, 2010).

Se consideró como base una población de 220 estudiantes de bachillerato de un Estado de Noroeste de México que fueron identificados con aptitudes intelectuales sobresalientes a través de nominación de docentes y resultados de pruebas de inteligencia (Valdés et al., 2011). A través de un muestreo aleatorio simple, tomando como base una probabilidad de éxito del 50% y un nivel de confianza del 95% (p=.50; q=.5), se seleccionaron 133 estudiantes para participar en el estudio. La muestra estuvo conformada por 70 hombres (52.2%) y 63 mujeres (47.8%), con una edad promedio de 16.8 años, siendo el mínimo 15 y el máximo 18 años.

Para el estudio se utilizaron tres instrumentos, los cuales se describen brevemente a continuación: Ficha de datos generales. Mediante ésta se obtuvieron datos relativos a las familias de los estudiantes y datos personales de los mismos, en particular relacionados con su trayectoria escolar. Subescala de autoconcepto social de la ‘Escala Multidimensional de Autoconcepto’ elaborada por La Rosa y Díaz-Loving (1991). Esta subescala, como su nombre lo indica, evalúa la percepción del individuo acerca de aspectos relativos a su conducta social. En este estudio el instrumento se contestó utilizando una escala tipo Likert con siete opciones de respuesta que van desde Totalmente en Desacuerdo (1) a Totalmente de Acuerdo (7).

La confiabilidad de la subescala se midió a través del Alfa de Cronbach que fue .81, lo cual señala una adecuada confiabilidad de los puntajes. Escala de ‘Motivación al Logro Académico’ desarrollada por Valdés, Urías, Torres, Carlos y Montoya (2012). La escala está compuesta por dos factores: Maestría (o pericia), que alude a la preferencia por enfrentar tareas académicas difíciles y buscar la perfección en su realización, y Competitividad, que evaluó el interés por superar a los otros en aspectos académicos. El instrumento se respondió con una escala tipo Likert con cinco opciones de respuesta que van desde Nunca (0) hasta Siempre (5). Los autores evidenciaron la sustentabilidad de su modelo para medir motivación de logro académico con un análisis factorial confirmatorio utilizando el método de ecuaciones estructurales. Los índices que reportan corroboran la validez empírica de su modelo (Valdés, Urías et al., 2012).

A través del análisis de los centros de los conglomerados de las variables utilizadas en el estudio, los estudiantes participantes fueron agrupados en dos conglomerados. Los del primer conglomerado, denominado como ‘Altamente orientado al logro’ (n =89, 63%), se caracterizaron por poseer una mayor motivación de logro académico, tanto en lo referido al dominio de las tareas académicas, como al interés por competir y sobresalir con respecto a los compañeros en los resultados escolares. El segundo conglomerado (n= 49, 37%) se identificó como ‘Poco orientado al logro’, y los estudiantes de éste presentan en lo relativo a la motivación al logro características opuestas al anterior. Sin embargo, su autoconcepto social es significativamente mayor que el de los del primer grupo.

Con el fin de ampliar e identificar otras particularidades del perfil de los estudiantes de los conglomerados, se compararon los estudiantes de ambos grupos con relación a las variables sexo, promedio escolar, escolaridad de los padres y estructura familiar que se consideró pueden estar relacionadas con la motivación de logro y/o el autoconcepto social, ya sea como condiciones generadoras o efectos de las mismas. Las comparaciones de los conglomerados, atendiendo al género de los estudiantes, escolaridad de los padres y tipo de estructura familiar, se realizaron utilizando una prueba Chi-cuadrada. Los resultados señalan que el género fue la única variable que diferenció a ambos grupos, encontrándose que en el conglomerado denominado ‘Altamente orientado al logro’ existe de manera significativa una mayor proporción de estudiantes del género femenino, 58.3%, mientras que en el conglomerado definido como ‘Poco orientado al logro’ predominan los estudiantes varones.

A través de una prueba t de Student para muestras independientes se compararon los promedios académicos de los estudiantes de los dos conglomerados en los distintos niveles de su trayectoria escolar. Como se puede observar, los promedios obtenidos en la secundaria y en la preparatoria son los que marcan diferencias significativas entre los grupos. Los estudiantes del conglomerado ‘Altamente orientado al logro’ presentan de manera significativa mayor promedio académico en secundaria y bachillerato con respecto a los del conglomerado ‘Poco orientado al logro’.

En las habilidades lingüísticas orales y escritas para la lectura y escritura en niños preescolares por Guarneros Esperanza, etal,.(2018), en Colombia. Destaca que el lenguaje tiene diversos componentes, independientemente de si es oral o escrito, los cuales pueden ser formales, de contenido y de uso. Los formales son la sintaxis, la morfología, y la fonología; el de contenido es el semántico; y de uso, el pragmático. El lenguaje oral es la manera natural como se aprende la lengua materna. Permite la comprensión y expresión de mensajes, elaborar ideas, tener interacción comunicativa con otros, reflexionar y solucionar problemas. Su desarrollo óptimo es indispensable para ampliar la base comunicativa hacia lo significativo y lo expresivo, buscando la coherencia entre todos los componentes del lenguaje. Hacia la edad preescolar, la mayoría de los niños han comenzado a combinar palabras de acuerdo a algunas reglas gramaticales. Pueden comunicarse con los demás de una manera razonable. 

Teniendo el objetivo de identificar las habilidades concretas del lenguaje del niño preescolar que posibilitan la adquisición de la lectura y la escritura convencionales, se puede afirmar que se logró el objetivo, ya que al analizar la investigación disponible se identificaron las habilidades lingüísticas orales y escritas relevantes para que los niños de preescolar adquieran la lectura y la escritura. En relación con este objetivo, se obtuvo conclusiones más amplias que vale la pena remarcar. Las habilidades lingüísticas orales relacionadas con el aprendizaje de la lectura y la escritura en preescolar, que permiten predecir mejor qué niños serán buenos lectores, son las relacionadas con los componentes fonológico y semántico del lenguaje. Del componente fonológico las habilidades señaladas con mayor frecuencia.

Se dan algunos avances en la forma, como desarrollos gramaticales (sintácticos), mientras que otros implican cambios en la función y en el significado o desarrollo semántico. En la edad preescolar, los niños ya cuentan con una serie de habilidades lingüísticas que les permiten el aprendizaje de la lectura y la escritura. Moreira (2012) señala que las habilidades lingüísticas involucran procesos cognoscitivos, ya que el uso del lenguaje implica un uso consciente de sus componentes, aunque esa conciencia no siempre es un conocimiento explícito de los mismos o de sus funciones. El siguiente apartado se enfocará a una de las habilidades lingüísticas orales más analizadas en niños preescolares y cómo guarda relación con la adquisición de la lectura y la escritura.

El periodo preescolar se caracteriza por su rápido desarrollo léxico y por la adquisición de conceptos relacionados entre sí, además, en esta etapa (entre el año y medio y los seis años de edad), los niños añaden aproximadamente cinco palabras diarias a su léxico. Para aprender palabras tan rápido los niños deben inferir los significados por sí mismos). Los niños preescolares recurren rápidamente al ajuste semántico al inferir las conexiones que pueden existir entre las palabras y su referente tras una única exposición a las mismas. Esta conexión puede verse influenciada, tanto por el conocimiento que los niños tienen de las palabras como por su concepción del mundo. El niño preescolar va ampliando su vocabulario con palabras nuevas, reconociendo las palabras y encontrando nuevas relaciones entre ellas. En un inicio, el niño atiende el significado de las palabras, después las combina en oraciones, y más adelante podría organizar oraciones según la secuencia de eventos (Herrera, Borges, Guevara y Román, 2008; Lonigan & Shanahan, 2009; & Spencer et al., 2012).

El vocabulario es un indicador del conocimiento de léxico para expresarse mediante el lenguaje oral y se relaciona con el aprendizaje de la lectura y la escritura. El desarrollo del lenguaje oral del niño avanza en sentido de aplicabilidad tanto en su dimensión oral como escrita favoreciendo entre otros factores la alfabetización de los niños (Marulis & Helland, 2013). Por otra parte, la capacidad semántica, entendida como conocer el significado de las palabras orales, predice la comprensión lectora de los niños de segundo grado de preescolar y las habilidades semánticas predicen la comprensión de lectura. Las diferencias en las competencias lingüísticas orales en la lectura inicial, varían en función del dominio del lenguaje y las habilidades de lectura (Huffstetter, King, Onwuegbuzie, Schneider & Powell-Smith, 2010). La comprensión lectora y el conocimiento del vocabulario están fuertemente correlacionados (Rump, Shealy & Cook, 2009; Kendeou, Van den Broek, White & Lynch, 2009; Roskos, Tabors & Lenhart, 2009; Lonigan & Shanahan, 2009; Portilla & Teberosky, 2010). 

De la revisión realizada en este artículo, surge una propuesta para seguir estudiando las relaciones funcionales causales y concomitantes entre las ‘habilidades lingüísticas orales y escritas’ de los niños preescolares y la ‘adquisición de la lectura y la escritura’. La propuesta parte del supuesto de que la lectura y la escritura son procesos lingüísticos, como tales, es posible analizar cómo aprenden los niños preescolares la lectura y la escritura por medio del desarrollo de las habilidades del lenguaje que se asocian a este aprendizaje; así, aunque el lenguaje es una unidad, para su investigación se requiere el análisis particular de cada componente dentro de un marco que posibilite distinguir diferentes niveles de estudio, del general al particular, y que contemple diferentes dimensiones del lenguaje: la dimensión oral y la dimensión escrita. 

Los componentes de forma, contenido y de uso de la dimensión oral del lenguaje mayormente asociadas a la lectura y la escritura – en niños preescolares – son aquellas que pueden enmarcarse solo en los componentes de contenido y forma. El componente contenido se refiere a la semántica e incluye aspectos relevantes para las destrezas lectoras: el conocimiento de palabras, la habilidad para emplearlas en contextos adecuados y un buen vocabulario. Dichos aspectos permiten que el niño cuente con una red de asociaciones entre conceptos, lo que facilita la decodificación y recuperación de palabras debido a la rápida disponibilidad de mediadores verbales. Asimismo, la capacidad de nominación, es decir la habilidad para evocar y nombrar rápidamente palabras, junto con la habilidad para clasificar palabras en categorías, son habilidades semánticas necesarias para lograr una buena lectura.
Se pudieron describir las relaciones existentes entre el lenguaje oral y leguaje escrito en los años preescolares desde el punto de vista de los componentes del lenguaje involucrados. Se pudo ver que aunque existen diferencias entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito (Moreira, 2012) también existen similitudes. Las relaciones entre ellos son tan estrechas que se puede conseguir un mejor desarrollo del lenguaje oral por medio del aprendizaje de la lectura y la escritura desde edades tempranas, y –a su vez–, adquirir la lectura y la escritura puede ser favorecida, cuando se desarrollan habilidades específicas del lenguaje oral (Sepúlveda & Teberosky, 2011). Después, a partir de ese marco, se planteó el desarrollo de habilidades relacionadas con el aprendizaje de la lectura y la escritura, el cual fue el objetivo número dos de este trabajo.

Referentes Locales

Para la Identificación temprana de niños y niñas sobresalientes en preescolar por Covarrubias Pizzaro (2018), en Coahuila, se considera a los alumnos superdotados, considerando el criterio psicométrico de CI igual o superior a 130. El término superdotación parece adecuado
para identificar a las altas habilidades naturales, parcialmente innatas, y que se desarrollan de forma natural mediante procesos madurativos, así como por el uso diario y/o la práctica formal (Gagné, citado por Benito, 2009). El criterio para determinar la existencia de una sobredotación intelectual es la obtención de una puntuación en rendimiento de la inteligencia conceptual de dos o más desviaciones típicas por encima de la media.

 Los tres criterios que parecen ser indicativos de la sobredotación intelectual, tales como la sobredotación intelectual se caracteriza por un funcionamiento intelectual significativo superior a la media, la capacidad intelectual se define como CI, que va asociado a una mayor madurez en los procesos de información, alta motivación para el aprendizaje, creatividad, precocidad y talento y la superdotación intelectual debe manifestarse durante la etapa de desarrollo, desde la concepción hasta los 18 años. Se piensa que en el niño con sobredotación intelectual, con un CI superior a 130, tiene que observarse un desarrollo y un aprendizaje distinto al del niño normal, siendo más precoz que éste en el desarrollo motor, social, de lenguaje y del aprendizaje.

La metodología propuesta para llevar a cabo el Proyecto de Identificación Temprana de niñas y niños sobresalientes en Preescolar, se apegó a los criterios estipulados por Centro Huerta del Rey, en donde se marcaron las siguientes acciones: selección de por lo menos 600 alumnos en edad preescolar, para ser valorados por medio de la tabla de observación y desarrollo, aplicación de la tabla de observación y desarrollo a las madres y padres de familia de los alumnos preescolares y valoración del coeficiente intelectual por medio de pruebas estandarizadas a las y los alumnos que pasaran el screening, para corroborar la presencia de un CI de 130 puntos o más.

Una vez que se concluyó el proceso de preselección y valoración de las y los alumnos con aptitudes sobresalientes en preescolar, se pudieron emitir las siguientes conclusiones. De acuerdo con los resultados obtenidos, únicamente el 1.06% de la población de las y los alumnos tienen una superdotación intelectual, un porcentaje alejado de los resultados esperados del 2.2% propuesto por la bibliografía especializada en prevalencia de superdotación. Los resultados de la Tabla de Observación y Desarrollo, permitió la identificación de alumnas y alumnos con un alto rendimiento, esto se comprobó al obtener un 52.17% de niños y niñas que obtuvieron un CI superior a 110 puntos. Como parte de las políticas nacionales y estatales, en la entidad se brindará atención educativa a todos aquellos alumnos y alumnas que hayan obtenido un CI igual o superior a 116 (39 casos) lo cual permitirá ampliar la cobertura en el nivel de preescolar. Esta población representa el 42.3% del total de alumnos que fueron preidentificados y el 4.1% del total de alumnos valorados con la Tabla de Observación y Desarrollo.

En tres de los preescolares participantes que comparten características de deprivación social, el instrumento denominado Tabla de Observación y Desarrollo, arrojó resultados no satisfactorios, al no encontrar ningún alumno que pasara el cribaje. La posible explicación es que el nivel socioeconómico y cultural y las condiciones contextuales en las que viven las familias, son adversas para contestar los datos específicos que requiere el llenado de la Tabla. Existe un alto número de alumnas y alumnos que fueron nominados por criterio de las educadoras y que no habían pasado el cribaje. Los resultados arrojan datos que permiten corroborar que la nominación directa cobra validez en el proceso de preselección en preescolar, ya que un alto número de estos alumnos obtuvieron un CI superior a los 130 (6 de los 10 alumnos identificados). Con respecto a las diferencias de género, se puede concluir que en la experiencia de la entidad, el 50% de la población identificada como superdotada, corresponde al sexo masculino y el otro 50% al sexo femenino.

Para saber ¿Quiénes son los alumnos con aptitudes sobresalientes? Análisis de diversas variables para su identificación según Chávez Soto, etal.(2018) Basándose en el estudio de caracterizar las aptitudes sobresalientes en alumnos y alumnas de tercero a quinto grado de primaria con relación a la edad, sexo y variables asociadas. Es un estudio cuantitativo de tipo transversal, dado que los instrumentos se aplicaron en un momento determinado, en un tiempo único. Es descriptivo y correlacional (Kerlinger y Lee, 2001), porque tiene como propósito describir y analizar la relación entre un grupo de variables que forman parte de las características de los niños y niñas con aptitudes sobresalientes: inteligencia, creatividad, compromiso con la tarea, autoconcepto académico y una lista de nominación para el maestro.

Aplicando el test de Matrices Progresivas de Raven Forma Coloreada Versión Adaptada (Raven et al.,1993), instrumento que mide la capacidad intelectual a través del factor “g” de inteligencia, desde la propuesta de Spearman; consta de 36 problemas de completamiento ordenados de menor a mayor dificultad, distribuidos en tres series A-AB-B. Para emplear el instrumento se realizó una confiabilidad mediante un test-retest y se obtuvo una r = .774, también se encontró un Alpha de Cronbach de 0.88, lo cual apoya la consistencia interna del instrumento. Prueba de Pensamiento Creativo Versión Figural A (Torrance, 2008), tiene como propósito evaluar las producciones creativas de las personas con tres actividades (componer un dibujo, acabar un dibujo y líneas paralelas), las cuales se califican con los indicadores de fluidez, originalidad, elaboración, títulos y resistencia al cierre prematuro. Consta de 18 reactivos tipo likert, con seis intervalos de respuesta que van de “nunca” marcado con el número uno, a “siempre” que corresponde el número seis. Se considera que un sujeto tiene alto compromiso con la tarea cuando responde de manera afirmativa a los enunciados, por el contrario, si contesta de forma negativa tendrá manifestaciones bajas o casi nulas de esta variable. 

El instrumento está distribuido en dos partes: la primera corresponde a los datos personales de los alumnos, nombre, edad, grado escolar, nombre de la escuela, número de lista, así como las instrucciones para responder las preguntas y un ejemplo. En la segunda se encuentran un total de 31 ítems, que tienen un formato tipo likert con siete opciones de respuesta. La prueba obtuvo una confiabilidad de 0.848 a través de un Alfa de Cronbach. Lista de Nominación de Maestros para Identificar Potencial Sobresaliente (Zacatelco et al., 2013) que tiene como objetivo conocer la percepción de los maestros a partir de los factores propuestos por Renzulli (creatividad, compromiso con la tarea, capacidad superior y aspectos socioafectivos). El instrumento consta de dos partes, en la primera están los datos del profesor y del alumno, en la segunda hay 37 ítems dicotómicos que el docente responde para nominar a los niños y niñas que consideran con características sobresalientes. La confiabilidad total de la prueba fue de 0.934 obtenida por un Alfa de Cronbach.

Los resultados en esta investigación mostraron que los modelos multidimensionales, en los cuales se incluyen distintas variables cognoscitivas, motivacionales, personales y factores externos como la nominación del docente, son una estrategia útil y permiten identificar a los y las estudiantes con aptitud sobresaliente de escuelas primarias públicas. Asimismo, aporta información relevante para conocer sus características, las cuales sirven para diseñar e instrumentar programas de atención adecuados a sus necesidades. De los 34 estudiantes identificados, se observó que comparten algunas características en común, como los niveles superiores al percentil 75 en las variables inteligencia y creatividad, esto indica que ellos y ellas presentan altas habilidades en el razonamiento lógico, discriminación de detalles esenciales, abstracción y pensamiento divergente. Lo que demuestra que estos factores son los que se encuentran con mayor frecuencia en esta población. 

En cuanto al compromiso con la tarea y el autoconcepto académico, se encontró que dichos aspectos pueden estar o no presentes en los alumnos y alumnas con aptitud sobresaliente, lo cual lleva a reflexionar sobre la heterogeneidad de esta categoría, y pone de manifiesto que cada individuo es distinto, debido a que los factores personales y contextuales interaccionan para favorecer o inhibir su potencial. Por otro lado, se encontró que la evaluación proporcionada por el docente representó una herramienta eficaz en la detección, ya que gracias a esta se nominó correctamente a un 75% de los niños y niñas con aptitud sobresaliente.


Marco Teórico 

Pedro Covarrubias Pizarro menciona que, en México, se optó por un modelo teórico sociocultural, retomando las ideas y adaptando el modelo de Françoys Gagné para la conceptualización. El término que se acuñó para designar a esta población fue el de alumno con aptitudes sobresalientes y Covarrubias (2018) definió en los siguientes términos: “La diferenciación que se hace conceptualmente entre las altas capacidades y el talento permite al alumnado, determinar los diferentes procesos o recursos que conllevará todo el ciclo, desde la detección hasta la intervención oportuna y el desarrollo del potencial.” (p.17), conceptualizando al alumnado presentando altas capacidades es un término más adecuado a los tiempos actuales, ya que aborda la heterogeneidad del grupo y lo sitúa en un contexto inclusivo, donde los diferentes factores del entorno pueden determinar su desarrollo o enfrentar diferentes barreras para el aprendizaje y la participación.

Para Benito (2018), los niños sobredotados por lo general son alumnos con un desarrollo motor y atención precoz desde el primer día de su nacimiento, tienen una capacidad excepcional de atención, observación y memoria. Apelando que aprenden a leer un corto periodo de tiempo, muestra un vocabulario avanzado, interés por la lectura; realizan preguntas exploratorias, muestran sensibilidad al mundo que les rodea, tienen un mayor desarrollo de la madurez perceptiva y memoria visual precoz, además de alta creatividad (p.22). Por lo tanto, estos niños durante los primeros años de su vida son muy activos y demuestran interés por aprender, duermen menos de lo normal, algunos de ellos son precoces, aprenden antes y mejor, cuentan con una buena memoria; en relación a sus características físicas su salud y su desarrollo físico son superiores desde su nacimiento, comenzaron a caminar antes del promedio y hablaban cuatro meses antes, en cuanto al área afectiva existen niños que cuentan con un equilibrio personal y social.

Los niños y niñas con aptitudes sobresalientes en comparación con otros niños del grupo escolar al que pertenecen, demuestran características que se evidencian y que responden a consideraciones cognitivas y sociales. Sánchez (2018) afirma que los sujetos aprenden rápidamente y fácilmente, posen gran habilidad verbal, demuestran curiosidad, se preocupan por temas morales de los adultos, poseen agudo sentido del humor, se relacionan con niños mayores que con adultos, poseen alta capacidad de concentración además son energéticos y activos (p.45). En general existen características que pueden definir un perfil con las características de esta población y en la que diversos autores convergen con Sánchez

El concepto de las aptitudes sobresalientes ha sido cuestionado en los ámbitos especializados, ya que no define con precisión a quien posee un potencial intelectual por encima del promedio y resulta ambiguo al no ser equiparable con la sobredotación o altas capacidades. De acuerdo con Aretxaga (2018), las investigaciones actuales sobre la inteligencia y las aportaciones desde las neurociencias del estudio del cerebro están transformando los conceptos y las ideas vigentes sobre las altas capacidades y sobre las pautas de actuación consideradas como más apropiadas (p.10) Llevando a considerar al alumnado con necesidades educativas específicas en el marco de la escuela inclusiva, ya que es importante tener en cuenta que forman un grupo muy heterogéneo, con tanta diversidad como el resto de la población. No solo provienen de familias, ambientes culturales, modelos educativos y entornos sociales diversos, sino que también manifiestan diferencias individuales en lo que respecta a sus logros académicos, intereses, desarrollo social, emocional, cognitivo, entre otros.

Según establece Campos (2020) en la neurociencia, existen distintos componentes del cerebro que tienen cumbres de crecimiento durante su desarrollo en las distintas etapas, desde la concepción hasta el término de la primera infancia. Un avance visible con este propósito, es reconocer la interconexión entre la infancia temprana y los procesos de desarrollo tal como lo muestra (p.24), definiendo el proceso de retroalimentación, la intervención de la docente es vital, porque de ello depende como interactúe con el niño, y la forma como aborde el diálogo de sus aciertos y desaciertos, sin juicios de valor o también sólo basarse en aspectos negativos del proceso de aprendizaje.

Por otra parte, en Ecuador (López, 2017) toma en cuenta las medidas para implementar la visión de la Carta Internacional de Derechos Humanos dentro de la planificación nacional, la cual integra normas, leyes y políticas públicas para el cumplimiento de los derechos de los niños, niñas y adolescentes de una forma progresiva (p. 49) Lo conlleva a favorecer el derecho de salud, educación, y bienestar de los niños en todo su territorio, así como la atención prioritaria en su primera etapa de vida, tal como se encuentra en México dentro de la Constitución Mexicana. El cual establece la responsabilidad del Estado de garantizar la calidad en la educación obligatoria, abarcando diversos aspectos, incluyendo materiales, métodos educativos, organización escolar, infraestructura y competencia de los docentes y directivos, garantizando el máximo logro de aprendizaje de los educandos, además de reconocer que el propósito fundamental de la educación es el desarrollo y crecimiento de los alumnos.

La especialista en identificación y atención a niños y niñas con aptitudes sobresalientes, para Del Valle (2018) señala que la identificación antes de los 3 años no es recomendable pues el niño no ha iniciado su etapa escolar y las expectativas positivas y negativas crea en los padres un diagnóstico de sobresaliente alterando el desarrollo del niño, las pruebas para edad no permiten la evaluación de aptitudes sobresalientes pues están hechas para un desarrollo promedio (p.81). Al no existir un medio único o instrumento, se complejiza, ya que al hacer comprensible, observable y medible este fenómeno se pueden pasar por alto sujetos muy capaces e identificar a otros que no lo son. En general, orientadores y profesores se quejan de falta de criterios para comprender y diagnosticar el concepto de capacidad superior

Como proponen Rodríguez y Rodríguez (2018) el proceso de identificación es complejo y requiere de una delimitación con lo que se quiere evaluar e identificar, posterior a ello se ha de tener claro el fin de la identificación de estos alumnos, es decir, si se pretende acelerar su desarrollo, adecuar el vitae escolar o potenciar sus habilidades especiales (p.48). Además se considera que la identificación no debe depender únicamente de los instrumentos estandarizados, sino requiere se acompañe de otras medidas obtenidas por fuentes como son los padres,maestros, compañeros de clase y auto-informes. 

Las sistematizaciones de las estrategias para el enriquecimiento del perfil de egreso de los alumnos sobresalientes en preescolar (Jara, 2012) son efectuadas en grupos sociales dinámicos que permiten poner en marcha otras experiencias, a su vez,  sean transmitidas a terceras personas. Para abordarla, es necesario plantear objetivos claros y precisos, dando el espacio de modificar la realizad del grupo (p.55). En la cual cada sistematización se caracteriza por motivar a nuevos conocimientos, objetivizar lo experimentado, direccionar los conocimientos y de igual manera las percepciones dispersas y prestar atención a las opiniones, interpretaciones y las percepciones de los participantes con el propósito de crear espacios de discusión, intervención, opinión, confrontación que permitan compartir las experiencias; de esta manera se obtiene la información ventajosa y real a través de los resultados de la estrategia aplicada.

Existen modelos existentes para atender a niños sobresalientes, talentosos y/o sobredotados; entre los principales son el de agrupamiento, aceleración y enriquecimiento. De acuerdo a la especialista en identificación y atención a niños y niñas con aptitudes sobresalientes en educación preescolar Del Valle (2015), señala que el enriquecimiento consiste en dar al niño experiencias de aprendizaje con un propósito educativo, ya sea conceptual, de desarrollo de habilidades o desarrollo afectivo y que no están cubiertas por el currículo escolar, estas actividades pueden ser curriculares o extracurriculares (p.27). La ponencia de las aptitudes sobresalientes en niños de educación preescolar, debe ser identificado por el docente cumpliendo con el rol que corresponde, para poder conocer las formas de intervención educativa que se continúan empleando en educación básica principalmente el modelo de enriquecimiento áulico.


La observación es una herramienta que permite a docentes que observen, analicen y perciben los fenómenos que se les rodea en el fenómeno educativo ante los resultados de los instrumentos que se aplicaron ante los alumnos con perfil sobresaliente (Salgado, 2010) plantea que desde la observación podemos registrar todas las conductas observables de un niño. Para realizarla debemos basarnos en una pregunta de aprendizaje, en la observación se considera registrar, interpretar y tomar decisiones de aspectos fundamentales (p.134). La observación se trata de recopilar datos y cada uno de estos tiene un valor. Por ello, es importante debido que se desean alcanzar resultados, que los mismos beneficien el desarrollo infantil integral. Una vez adquirida la información de lo observado, se analizan los hechos; en ocasiones permite descubrir nuevos y relevantes conocimientos.

Existen tiempos precisos para una observación, por ejemplo, cuando los niños juegan y expresan sus emociones, ya que es en este momento cuando ellos pueden mostrar las necesidades, destrezas y actitudes. Para Morrison (2018) “La observación es conocida como una vigilancia infantil y es una forma de descubrir el comportamiento y aprendizajes infantiles” (p. 38). Es decir, que se debe tener especial atención por el hecho de observar al niño en un ambiente particular y en diferentes momentos de la jornada de la clase, por lo que se debe  lograr que la observación sea un vínculo en el cual se fortalezcan las interacciones entre el niño y la docente.

Capítulo 3: Marco Metodológico
La metodología seleccionada para elaborar este trabajo corresponde al mixto, ya que usa datos cualitativos, que consisten en una recolección de información mediante instrumentos de recopilación como las entrevistas, observaciones y discusión. Por otra parte, usa datos cuantitativos puesto que se busca dar una evaluación a cada una de las estrategias que se implementen durante la investigación, más que nada para valorar las actitudes con escalas de puntuación. De la igual manera, se puede decir que posee un paradigma mixto puesto que busca informar sobre el tema, pero no se poseen los conocimientos necesarios para su estudio. 
Además, se analizará con continuidad la pregunta de investigación desde diferentes ángulos y de esta forma dar respuesta a las hipótesis formuladas. Ortega, A., estipula: “Se caracteriza porque favorece una perspectiva amplia y profunda del fenómeno que se estudia…, esto le permite al investigador plantear el problema con claridad y formular objetivos apropiados para el estudio junto a una conceptualización teórica justa al fenómeno que se investiga.” (p.89)esto da comprensión que el enfoque mixto da mayor énfasis al problema planteado y la búsqueda de una formulación concreta de sus resultados. En el cual encontramos un tipo de investigación descriptiva experimental a lo cual según Hernandez Sampieri (2006) fundamenta que: “Las investigaciones correlacionales, las cuales a su vez proporcionan información para llevar a cabo estudios explicativos que generan un sentido de entendimiento y son altamente estructurados” (p.128)
La población a la que se dirige el instrumento está enfocado a los alumnos preescolares, la edad de los participantes oscila entre 5 y 6 años de edad. En cuanto a las características de los educandos, se encontró que cuentan con un alto conocimiento en vocabulario y lingüística. Con respecto al tipo de jardín pertenece a una institución estatal, además, de reportarse que pertenecen al turno matutino. Para realizar el instrumento se buscó información en la Secretaría de Educación Pública sobre la definición de alumnos sobresalientes y el modelo que se ha empleado para la detección de esta población en función del lenguaje oral. 

Instrumento
Propósito: Aplicar actividades que permitan observar el desempeño oral de los niños y su estructura gramatical al momento de comunicarse.
 


	Dimensión
	Nunca
	Casi Nunca
	Algunas Veces
	Casi Siempre
	Siempre

	Producción del lenguaje oral

	Posee concreción y congruencia, aporta información correspondiente a la gramática, semántica y organización de información.
	
	
	
	
	

	Enlista características, congruencia, detalla y discrimina.
	
	
	
	
	

	Sigue una secuencia, ordena ideas, sintetiza, une información y ordena temporalmente.
	
	
	
	
	

	Narra, detalla información, selecciona información, coherencia, congruencia, inventa y describe.
	
	
	
	
	

	Comprende lo que se le solicita, expresa, argumenta, verbaliza procedimientos, responde, determina su postura, anticipa y responde preguntas.
	
	
	
	
	

	Organiza hechos e ideas, reconstruye secuencias y planea orden o pasos.
	
	
	
	
	

	Desarrolla la competencia comunicativa o pragmática semántica, pronunciación y gramática
	
	
	
	
	

	Desempeño del aspecto de conversación

	Se limita a comunicar lo que quiere o se le pregunta con afirmaciones o negaciones sin aportar información nueva. 
	
	
	
	
	

	Logra comunicar lo que quiere, pero aún no domina del todo la organización de la información de su discurso.
	
	
	
	
	

	Usa las normas convencionales que estructuran el lenguaje y la adaptación del mensaje a la audiencia
	
	
	
	
	

	Aporta información nueva relacionada o acorde con el objetivo o situación comunicativa.
	
	
	
	
	

	Es capaz de organizar ideas o información que se le presenta, en su mayoría sin errores
	
	
	
	
	

	Se comunica con frases largas y elaboradas si es necesario
	
	
	
	
	

	La estructura sintáctica y gramatical de sus aportaciones es correcta (tiempos verbales, conectores, orden, otros)
	
	
	
	
	



	Acción
	AGOSTO 2023
	OCTUBRE 2023
	NOVIEMBRE 2023
	DICIEMBRE 2023
	ENERO 2024

	
	S1
	S2
	S1
	S2
	S3
	S4
	S1
	S2
	S3
	S1
	S2
	S2
	S4 
	S1
	S2
	S3
	S4

	Definición del tema
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Aplicación del diagnóstico
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Antecedentes
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Planteamiento del problema
	
	
	
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Objetivos
	
	
	
	
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Delimitación
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Justificación 
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Hipótesis
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	
	

	Mapeo
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	

	Marco referencial
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	

	Metodología 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	
	
	
	

	Resultados
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Conclusiones
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Referencias
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	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
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	Criterios de Evaluación/
Indicadores
	Si lo presenta 
	No lo presenta 
	Sugerencias 

	Título de la investigación (incluye el tema a investigar) 
	
	 
	 

	Menciona el objetivo para mejorar la situación o que propone hacer al respecto e indican lo que se pretende alcanzar en la investigación (Inicia con verbo e incluye el ¿qué?, ¿cómo? y ¿para qué?)  
	 
	 
	

	Incluye el planteamiento del problema Identificando el problema relacionado con la competencia seleccionada,  lo delimita e incluye las preguntas de investigación. 
	
	 
	 



	Justifica de manera clara y coherente el por qué y para qué se quiere estudiar e investigar ese problema (Revisión Pendiente)
	
	 
	 

	En el marco de referencia hace una revisión de la literatura disponible sobre el tema (antecedentes e investigaciones previas) 
	
	
	

	En el marco teórico ubica el tema objeto de investigación dentro del conjunto de las teorías existentes y vigentes (teorías como el constructivismo, sociocultural, aprendizaje significativo, etc.) con el propósito de precisar en cual corriente de pensamiento se escribe y en qué medida significa algo nuevo o complementario. 
	
	 
	 

	Estrategia metodológica, específica el tipo de investigación que se va a hacer (cualitativa, cuantitativa o mixta), la muestra, incluye las técnicas de acopio de información describiendo la manera en cómo se llevará acabo y otros recursos para realizar la investigación. *REVISIÓN DEL INSTRUMENTO
Tiene las citas que sustentan el tipo de investigación y técnicas de acopio 
	 
	 
	 

	Cronograma de actividades incluye las etapas que realizará durante su investigación, así como las fechas en que se llevarán a cabo cada una de ellas, desde el inicio hasta el final de la investigación.  (SERÁ ENVIADO POR EL DOCENTE)
	
	 
	 

	Referencias se incluyen todas las citas mencionadas en el documento y están escritas de acuerdo al formato APA 7. 
	
	 
	 





Nota reflexiva

A lo largo del curso se realizó el trabajo de investigación, el cual ha enriquecido significativamente a mi formación académica. En este proceso he fortalecido mis habilidades de investigación al aprender a buscar, seleccionar y analizar críticamente la información que formaría parte del protocolo.
Se dio lugar a poner en práctica la teoría que se aprendió en el aula, de manera que me apropie de los conceptos teóricos del trabajo, abordando problemáticas reales observadas con el área de oportunidad dentro de mi jardín de práctica y buscar posibles soluciones.
La realización de este trabajo no solo fue una asignación académica, sino una experiencia que ha potenciado mis competencias profesionales, dejando una experiencia significativa dentro de mi perfil profesional, preparándome para enfrentarme a los próximos retos que se me presenten.
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