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La perspectiva globalizadora no se considera como una técnica didactica, sino como una
actitud frente al proceso de ensefianza. Primero, se reflexiona en torno a los criterios que
vienen dados por las mismas fuentes que informan el curriculum; las consideraciones so-
ciolégicas, epistemoldgicas y psicopedagdgicas. En la segunda parte, se aclaran algunos
malentendidos referidos a la globalizacion y a la interdisciplinariedad.

curriculum, globalizacion, interdisciplinariedad, reforma educativa actual

Dado que el llamado Disefio Curricular Base (DCB) formula los contenidos distribuyéndolos por are
como forma operativa de explicitacion de los objetivos generales de etapa, cabe preguntarse si la organizas
contenidos, una vez secuenciados para su desarrollo en actividades de ensefanza, ha de obedecer a pi
disciplinares o globalizadores. Para ello, hemos de reflexionar en torno a criterios que vienen dados por las n
fuentes que informan el curriculum, o sea, consideraciones socioldgicas, epistemoldgicas y psicopedagogic

CONSIDERACIONES SOCIOLOGICAS

En relacion con las finalidades educativas, el punto de vista sociolégico hace clara referencia a la cape
de los ciudadanos para comprender e interpretar la realidad, valorar y tomar opciones e intervenir en ella. D
enunciado se desprende que el objeto de estudio y conocimiento sera aquello que configura esa realidac
permite actuar autbnomamente sobre ella.

Comprender e interpretar la realidad comporta ser capaz de analizar los distintos componentes que la
guran y sus interrelaciones. Dada la complejidad de estos componentes, su diversidad, dinamica e interdep
cia, se requieren instrumentos para dotarlos de significado. Instrumentos que ofrezcan marcos conceptuale
cedimientos y modelos interpretativos capaces de ser utilizados ante las distintas manifestaciones de la re
Valorar la realidad comporta ser capaz de tomar postura ante las distintas interpretaciones que se realizan, ¢
cer criterios de orden segun su pertinencia y, todo ello, para tomar opciones personales, para poder y sabe
ante y en esta realidad y responder a los problemas que plantea.

Para comprender, interpretar, valorar, tomar postura y actuar sobre la realidad es necesario disponer
instrumentos que permitan resolver los problemas que plantean las relaciones hombre-realidad. Las distinta:
plinas, que constituyen el saber del hombre generado por las soluciones que éste ha elaborado para abo
situaciones conflictivas que ha debido afrontar, han de facilitar dichos instrumentos. En este sentido las dis
nas, tal como estan definidas, sélo seran utiles a los fines educativos en cuanto sean capaces de ofrecer lo
mentos que permitan la resolucion de los problemas que el conocimiento de la realidad y la actuacién sob
plantea. Si bien son las disciplinas las que ofrecen las herramientas para el conocimiento, la solucion a los [
mas del hombre ante la realidad nunca depende del uso de instrumentos facilitados por una sola disciplin:
gue son el resultado de una actuacién que comporta el uso relacionado, integrado o simultaneo de distintos
sos intelectuales y actitudinales provenientes de multiples disciplinas.

Aungue los medios empleados para el conocimiento pueden ser —y hasta cierto punto lo son— disciplit
las actuaciones, las acciones, sean del tipo que sean, seran siempre globales e implicaran el uso de distintz
tegias combinadas, muchas de ellas de dificil adscripcion a una disciplina determinada. Si el conocimiento ¢
instrumentos disciplinares tiene sentido por la capacitacion para la actuacién en situaciones contextualiz
¢,como podremos garantizarla sin partir de principios que permiten situar los aprendizajes en situaciones ree
decir globalmente consideradas?
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CONSIDERACIONES EPISTEMOLOGICAS

La ciencia, a lo largo del tiempo, en su objetivo de comprender la realidad, ha fragmentado el s
diversificando el conocimiento en una multiplicidad de disciplinas, cada una de ellas con un diferente objet
estudio, de tal modo que una misma ««cosa» puede ser objeto de muchas ciencias. Cualquier «cosa» dev
conglomerado de objetos segun los diferentes puntos de vista (o ciencias) que utilizamos para describiria o
carla. Esta diversificacion del saber ha sido necesaria para poder avanzar en el conocimiento de la realida
al mismo tiempo esta misma diversidad comporta la necesidad de integrar las aportaciones de estas ciencia
do pretendemos acercarnos al significado del objeto en su totalidad. Ninguna de las ciencias, en su individue
sera capaz por si sola de interpretar un objeto, cualquiera que sea, y tampoco podemos afirmar que este ol
simplemente el resultado de la adicién de los diferentes puntos de vista. Un paisaje no es la suma de las di
interpretaciones que podamos hacer, sino que para su conocimiento se hace necesaria la convergencia e
cion de distintas aportacionesy, todo ello, determinado adn por la intencionalidad con que se dirige su conoc
to.



Cuando nos aproximamos al conocimiento de cualquier parcela de la realidad lo hacemos con una
intencionalidad, existe una necesidad en razon de un objetivo; es el sentido de esta intencidon el que determ
instrumentos, pero salvo en los estudios especializados correspondientes a las ciencias, que por definicion
de principios parciales y selectivos, los instrumentos para el conocimiento son aportaciones de multiples dis
nas relacionados entre si por las mismas necesidades del conocimiento y del objeto de estudio. De ahi que
mente la mayoria de avances cientificos comporten, por un lado, la intervencion de equipos interdisciplinal
por otro, de modelos interpretativos y conceptuales que de alguna forma transcienden el marco estricto de
varias ciencias.

Dado que el saber constituido no ha establecido modelos integradores que den respuestas globales
los fendmenos, se hace imprescindible recurrir a las aportaciones de las distintas ciencias. Son éstas las ¢
van a ofrecer modelos, técnicas e instrumentos rigurosos que nos ayudaran a conocer. Como consecuencia
el papel de las disciplinas es fundamental como materia de estudio y se hace imprescindible su conocimient
éste no debe entenderse como aproximacion a ciencias cerradas en si mismas, sino como aportaciones metoc
y conceptuales para la mejor comprension del mundo y de lo que en él acontece. Con lo que es inexcusa
planteamiento educativo que, recogiendo el rigor de cada una de las ciencias, ofrezca su valor al relacio
incrementando su potencial interpretativo.

La escuela no puede inhibirse de esta necesaria capacitacion para la sintesis, dado que si queremos
guir una mayor y mejor comprension de la realidad es imprescindible superar en todo momento el caracter
de las ciencias ofreciendo ejemplos y modelos en los que cada uno de los objetos de estudio de las dife
ciencias se integren en una misma realidad. Las distintas disciplinas y los instrumentos que éstas aportan
conocimiento han de permitir la codificacidn (lectura segun los modelos y métodos de las diversas ciencias)
experiencia (su realidad) y decodificacién de sus conocimientos para poderlos aplicar.

CONSIDERACIONES PSICOPEDAGOGICAS

El conocimiento de la realidad constituye un proceso activo a través del cual el sujeto logra interp
parcelas de la misma, establecer relaciones, atribuirle significados. Se trata de un proceso global en el |
individuo, a partir de sus conocimientos previos, del bagaje que ya posee, que puede ser considerado c(
conjunto de los «esquemas de conocimiento» que forman la estructura cognoscitiva del que aprende, con
significados sobre esa realidad o sobre alguna de sus partes. En la secuencia descrita, dichos esquemas de
miento se modifican constantemente, se hacen mas complejos y establecen nuevas relaciones entre ello
consecuencia de las informaciones que van siendo incorporadas. Esto, a su vez, repercute en la posibili
abordar parcelas nuevas y progresivamente mas complejas de la realidad, puesto que los instrumentos cognc
de que se dispone son cada vez mas poderosos, permitiendo la comprension de fenémenos y relaciones d
diversa.

Un proceso de estas caracteristicas, que exige una actividad mental intensa por parte de quien la |
cabo, conlleva unas ciertas condiciones. En relacién al objeto de conocimiento, resulta necesario que sea
coherente. Respecto a la persona que debe atribuirle significado, es imprescindible que disponga de los c
mientos previos para que sea posible dicha construccion, pero no basta con ello. Es imprescindible adem
dicha persona encuentre un sentido a implicarse en un proceso como el descrito, que, como ya se ha sefia
a exigirle una buena dosis de esfuerzo. Resulta indudablemente mas dificil establecer relaciones sustantiva
lo que ya se sabe y la nueva informacion que se presenta, que realizar una aproximacion superficial que p
«salir del paso» en un momento dado, pero que no se traduzca en un verdadero aprendizaje significativo. Cc
hacer notar, antes de seguir adelante, que la dificultad a que se aludia queda sobradamente compensad
funcionalidad que adquieren los aprendizajes significativos, que pueden ser utilizados para efectuar nuevos:
dizajes en una multiplicidad de contextos y situaciones.

En cualquier caso, y volviendo a una idea expuesta anteriormente, es necesario encontrar sentidc
actividades de ensefianza y aprendizaje, estar motivado para aprender y sentir interés por realizar el esfue
supone la construccion de significados. La motivacion y el interés en el ambito escolar se encuentran muy re
nados con factores personales e, indudablemente, con factores interpersonales, en los que destaca la imp



de las relaciones afectivas. Por otra parte, influye también la manera de presentar los contenidos que han
objeto de aprendizaje y las actividades disefiadas para ello. La adopcién de enfoques globalizadores, que er
la deteccion de problemas interesantes y la busqueda activa de soluciones, presenta la doble ventaja de, |
parte, motivar al alumno a implicarse en un proceso dindmico y complejo y, por otra, permitir un aprendizaje
significativo como sea posible, en la medida en que permita el establecimiento de multiples relaciones en an
diversos. El aprendizaje significativo es un aprendizaje globalizado, ya que éste posibilita la formacion d
mayor numero de relaciones entre el nuevo contenido de aprendizaje y la estructura cognoscitiva del alumi

GLOBALIZACION E INTERDISCIPLINARIEDAD

De lo anteriormente expuesto podemos concluir la necesidad de que la organizacién de los contenidos
proyectos curriculares de centro, y consecuentemente en las unidades didacticas, tengan un enfoque o pers
globalizadora, de tal manera que los contenidos de aprendizaje estén insertos o dependan de un marco mas
que permita la integracién de los distintos contenidos en esferas de interpretacion y significatividad superic
los que ofrece una sola disciplina.

Hablar de un enfoque globalizador nos permite diferenciar dos términos entendidos a veces como sinot
y en ocasiones, paraddjicamente, como antonimos: globalizacion e interdisciplinariedad. Estos términos n
comparables, ya que pertenecen a ordenes distintos. Globalizacion se refiere a como nos acercamos al «
miento de la realidad y a cdmo ésta es percibida y comporta una intencionalidad totalizadora en cuanto
elementos que la componen. La globalizacion, como tal, es independiente de la existencia o no de las disci
ya que su objetivo es hablarnos de como son las cosas y los acontecimientos en la realidad: globales y a
unitarios, complejos y compuestos por multiples elementos sumamente interrelacionados. En cambio, las di:
nas y sus distintas formas de relacionarse (interdisciplinariedad, multidisciplinariedad, transdisciplinariedad,
no se refieren a como es la realidad, sino que su funcion es la de ofrecernos los medios e instrumentos par:
a su conocimiento.

Las razones expuestas anteriormente, relacionadas con los fines educativos, los principios constructi
de la ensefianza y el aprendizaje, la significatividad y funcionalidad de los contenidos, etc., demandan ©
ensefianza esté impregnada de una perspectiva globalizadora que permita analizar los problemas, las situac
los acontecimientos dentro de un contexto y en su globalidad. Para solucionar estos problemas, para con
interpretar estas situaciones y acontecimientos utilizaremos los distintos medios (las disciplinas), relacionan
en mayor o menor grado (interdisciplinariedad, transdisciplinariedad, integracion, etc.) segun las necesidac
comprension y andlisis. Asi pues, podemos deducir que el concepto globalizacién no hace referencia, en |
lugar, a una metodologia concreta y, en segundo lugar, no comporta una desvalorizacion de la funcion
disciplinas.

La existencia de una serie de métodos llamados globalizados (centros de interés, complejos de interé
yectos, topicos, etc.), que evidentemente parten de principios globalizadores, ya que su objeto de conocimie
corresponde con una parcela de la realidad experiencial del alumno, no significa que un enfoque globali:
presuponga indefectiblemente un determinado método. La perspectiva globalizadora no prescribe método
gue da pautas para organizar y articular los conocimientos en secuencias de aprendizaje orientadas a un fin
to con sentido e intencionalidad y situadas en contextos que permitan su significatividad y funcionalidad. Ade
caracteriza cada uno de los aprendizajes en su individualidad, dandoles sentido en razén de su inmediata f
para la mejor comprensién de una situacién determinada o como prerrequisito para una posterior utiliz:
contextualizada.

Dada la distinta naturaleza de los términos «globalizacion» e «interdisciplinariedad», sus diferencias
ceptuales y su alcance, cabe destacar su uso erréneo cuando se afirma que el primero es mas adecuado
ciclos iniciales de la ensefianza y el segundo mas apropiado para el ciclo superior y la secundaria. El en
globalizador o el uso de estrategias interdisciplinares no es mas o menos adecuado en funcién del nivel edu
en cualquier caso, y siempre que no asociemos el término con uno de los métodos de ensefianza globalizas
cual sea el grado en que se trabaje, se globalizara siempre que el instrumento disciplinar utilizado se contex
en un ambito mas amplio que el estricto de la disciplina.



En cambio, podemos afirmar que dado que en el ciclo superior y en la secundaria diversos profesores i
ten distintos contenidos, la utilizacién de métodos globalizados, que exigen un solo profesor para su desarro
se adecula a estos niveles. En los niveles en que se da una especializacion del profesorado sera dificil la utili
de métodos globalizados, pero, en cambio, si que es posible impartir cada una de las distintas materias a p
enfoques globalizadores. La necesaria distribucion de los contenidos en disciplinas y la utilizacion de profe
especializados para impartirlas no es Obice para que cada una, atendiendo a los objetivos generales (que
mente no son, en sentido estricto, disciplinares), utilice perspectivas globalizadoras; esto es, que los medi
ofrecen estén al servicio del conocimiento general y mas amplio, para el que es necesario el apoyc
complementariedad de los recursos interpretativos de otras ciencias.

Con todo lo dicho se pone de manifiesto la importancia de las disciplinas y de los recursos conceptue
metodoldgicos que configuran los contenidos de la ensefianza. Los enfoques globalizadores no pretenden «
relativizar la importancia de las disciplinas, sino al contrario, pretenden ayudar a ser mas eficaces en el proc
ensefianzay aprendizaje, de tal modo que los distintos contenidos disciplinares no s6lo sean mas o menos r
dos, sino que el bagaje adquirido en la escuela sirva al ciudadano para comprender e intervenir en la socie
todos los campos, tanto profesionales como sociales. Las disciplinas tienen una especificidad concepit
metodoldgica que las hace diferentes unas de otras. No sélo difieren en cuanto al objeto de estudio, sino te
en la forma de tratar los hechos y las ideas. Estas diferencias constituyen ademas contenidos de la ensefi
gue es necesario que el alumno, cuando su competencia lo permita, sepa valorar los instrumentos que u
tenor de los marcos teoricocientificos que les dan validez. Esto es posible Unicamente en el caso de que el
de los distintos recursos para el conocimiento haya sido desarrollado atendiendo al rigor de las ciencias de |
son subsidiarias.

EL ENFOQUE GLOBALIZADOR EN LA ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

Vamos a ver como podemos organizar los contenidos (su seleccidn y articulacion) bajo una perspe
globalizadora y como influye esto en la organizacion del aula. Partiremos de la eleccion de un tema qu
permita la adquisicion de aquellos contenidos y objetivos definidos para un periodo de tiempo concreto. llus
mos el proceso mediante el tema «La historia personal»(1) en el ciclo medio de EGB. Tema ligado estrecha
al medio experiencial del nifio y en el que facilmente cobraran significado los distintos contenidos de aprend
La descripcién que vamos a hacer se limitard a aquellos apartados que nos permitan ver las implicaciones
organizacion de contenidos globalizada, sin detenernos en otros aspectos. Este tema nos permitira trabaja
contenidos relacionados con el concepto tiempo (pasado, presente, futuro, simultaneidad, sucesion, variab
permanencia, etc.), contenidos relacionados con la transformacién o cambio y la causalidad contenidos lige
la medida del tiempo y contenidos referidos a las técnicas de los métodos historiogréficos.

Una vez establecidos los contenidos relacionados directamente con el tema, propondremos los objetive
definiran el grado y la intencionalidad en su aprendizaje, a saber, entre otros:

— Clasificar y ordenar representaciones de un mismo objeto o producto a lo largo del tiempo.

— Utilizar diferentes unidades temporales de medida.

— Utilizar el friso cronolégico para representar graficamente las etapas de la vida de una persona.

— Recoger, clasificar y archivar documentos histéricos sobre aspectos de la vida cotidiana de la famil

A continuacién, establecemos las actividades que permitan alcanzar estos objetivos (véase cuadro 1)
vidades que no so6lo seran necesarias para la consecucion del objetivo de aprendizaje, sino que estaran secu
y articuladas en torno a la resolucién de algun problema o cuestion generado por las necesidades de conoci
gue comporta el estudio, en este caso, de la historia personal.

Para el alumno, el trabajo a realizar no esta ligado a unas necesidades de aprendizaje, sino que
necesario para dar respuesta a sus propias demandas: el propio alumno exigira la utilizacién de los recu
pedira los medios que le permitan solucionarlos. La utilizacién del friso cronolégico, las agrupaciones y clasi
ciones de los datos tomados, la conceptualizacion de las nociones de pasado o de simultaneidad, por no me
aquellos ligados a la expresion oral y escrita, a la toma de medidas, a la utilizacion de criterios de ordenacior
operaciones sobre edades, etc.; todos ellos seran instrumentos conceptuales y de procedimiento ligados e:



mente a las necesidades de cada uno de los alumnos para la resolucion de las cuestiones que le ha plan
conocimiento de su historia, la relacion de ésta con la de sus compafieros y el cambio y la transformaci
algunas formas de vida con el paso del tiempo. La intervencion del profesor —quien promueve los retos y pr
mas, motiva a los alumnos a plantearlos a su vez y les ayuda a buscar las estrategias y caminos para resol
es insustituible. En él recae buena parte de la responsabilidad del éxito o fracaso de la tarea.

Analizando las actividades desarrolladas podremos apreciar como cada una de ellas es consecuenci
anterior, que estan encaminadas a la consecucién o resolucién de algin tema que interesa al alumno y
contenidos trabajados corresponden en distinto grado a diferentes areas disciplinares. Asi, en el ejemplo que
nemos, los contenidos se articulan en funcién de los conceptos de tiempo y de tiempo histérico, pero el tem
servir para desarrollar los aprendizajes de contenidos de diversas areas. El conocimiento del tema oblic
utilizar distintos recursos disciplinares 'y, por lo tanto, a realizar actividades correspondientes a los campos cc
tuales, de procedimiento y de actitud de diferentes areas. Algunos de estos instrumentos seran utilizadc
primera vez y tomaran significado, otros ya conocidos seran utilizados en situaciones nuevas reforzando los
cimientos anteriores y en otros sera necesario un trabajo paralelo que permita su adquisicion para la utiliza
manejo posterior. Los conceptos y nociones de periodo, anterioridad, posterioridad, etc., seran conocidos,
prendidos y utilizados por primera vez; los procedimientos de sumar y restar cifras de cuatro digitos, rec
diagramas, etc., seran utilizados en una nueva situacion reforzando su conocimiento adquirido anteriormel
friso cronolégico serd conocido por primera vez y serd necesario su uso en muchas otras situaciones pa
pueda ser asimilado; y la normativa del lenguaje y la mecanizacién de las operaciones mostraran su utili
requeriran un trabajo paralelo.

Podemos apreciar también cémo los distintos contenidos, segun su tipologia, estdn mas o menos rela
dos con el tema. Asi, la comprensidn de conceptos y principios (la resta, la suma, la generacién, vocabulario)
estar estrechamente ligada al tema de estudio globalizado, al igual que el uso de un procedimiento (sumar,
ordenar, representar graficamente), pero no las actividades para su memorizacion (ejercicios para mecani
operaciones de suma y resta, escribir correctamente) ya que su conceptualizacién y necesidad de uso ya
adquirido. Los contenidos actitudinales no dependen exclusivamente del tema, sino que abarcan todos los a
de la actuacion escolar.

El enfoque globalizador de los contenidos de las unidades didacticas puede plantear a simple vistalad
tad de incorporar todos los contenidos previstos en las distintas areas. En el ejemplo expuesto hemos visto
el desarrollo del tema, no todos los contenidos se trabajan del mismo modo. Partir de temas que englob
contenidos de distintas areas no excluye la necesidad de realizar proyectos curriculares correspondientes &
nidos disciplinares, ya que el intento de situar en un tema o proyecto todos los contenidos implicaria, si es qu
fuera posible, un tal grado de artificiosidad que seria contrario a las mismas razones que justifican el en
globalizador. Esto comporta la necesidad de romper con la rigidez de los horarios, estableciendo dos tie
claramente diferenciados: uno en el que se trabaje a partir de un tema o un proyecto globalizado y otro en el
lleven a término distintos proyectos curriculares sobre contenidos disciplinares especificos, que exigen una
nada sistematizacion y enmarcados en unos contextos globalizadores (operaciones matematicas a partir de
mas, técnicas de expresion en funcion de necesidades comunicativas, representacion grafica del espacio
cion a la comprension de un fendbmeno, etc.).

Hemos de tener en cuenta que el objetivo de la ensefianza no consiste en utilizar o no métodos globali
en integrar o no los distintos contenidos disciplinares, ni en relacionar o no un mayor niumero de disciplina
objetivo de la ensefianza es facilitar el crecimiento de los alumnos en relacién a unos fines, y eso lo consegu
medianteaprendizajes que sean significativos y funcionales. Es esta razon la que aconseja la perspe
globalizadora. Enfoque, que puede establecerse en cada una de las disciplinas, siempre que cada uno de lo
nidos se contextualice en una situacidén que la englobe y le dé sentido.

Introducir una perspectiva globalizadora en la ensefianza no es tanto una cuestion de técnica didactice
de la actitud con que enfrentamos el hecho educativo, actitud relacionada con el grado en que se han asun
fines de la educacion y con la capacidad para situar cualquier contenido de aprendizaje como parte integra
estos fines. Actitud que comporta, entre otras cosas, introducir contenidos Unicamente en el contexto experi
del alumno y ser rigurosos en la aplicacién de los distintos instrumentos de conocimiento, independientemel



la disciplina que los soporta.

(Véase cuadro 1 en la siguiente pagina)

1) ZABALA, A. (1987): Historia personal, MEC, Madrid.



CUADRO 1

Resumen de las actividades propuestas

PROBLEMAS

ACTIVIDADES

1. El carnet de identidad
¢QUE necesitamos saber de nosotros para identificar-
nos?

Disefio del carnet.
Definicion de los datos identificadores.

2. Caracteristicas personales.
¢Quién esmasalto que...?
¢Quién esmaésbajo que...?
¢Hay mas rubios que morenos?
¢Cud esladiferenciaentre...?

Observacion y recogida de datos.

Caélculo de medidas de alturay peso.

Registro de |os datos en un cuadro de doble entrada.

Agrupacion segiin semblanzas.

Ordenacién y clasificacion segun | as caracteristicas personales.

Calculo aproximado de las medias de laclase.

Extraccion de conclusiones sobre las caracteristicas generales de la clase.

3. Lugar y fecha de nacimiento.

¢Cuéndo nacimosy dénde?

¢Quénifio es el mayor?

¢Y € de menor edad?

¢Qué diferenciade meses hay entre... y ...?
¢Cuanto esmésjoven... que...?

Recogida de informacion a través de fuentes orales.

Recogida de informacion ofrecida por las fuentes escritas.

Contraste entre |as dos fuentes de informacion.

Realizacién de un cuadro de doble entrada con las fechas de nacimiento de los alumnos.
Ordenacién por edades.

Comparacion y célculo de las diferencias de edades en mesesy dias.

4. El friso cronolégico.
¢Cuéntos meses he vivido?
&Y semanas?, ¢y dias?

Realizacion del friso cronoldgico individual desde la fecha de nacimiento hasta nuestros dias.
Cdculo de los meses, semanasy dias vividos.
Realizacién del friso cronolégico general con las fechas de nacimiento de cada alumno.

5. El dia en que naci.
¢COmo fue este primer dia?
¢Como erayo cuando naci?

Elaboracion del cuestionario.

Recogida de lainformacion.

Realizacion del relato de este dia mediante una serie de vifietas secuenciadas y ordenadas cronol 6gicamente.
Realizacion del texto escrito, en el que se relate lo sucedido durante este dia.

Exposicidn y extraccion de conclusiones generalizables.

6. El friso cronol égico de los dos primeros afios.
¢Como fueron mis dos primeros afios de vida?
¢Cuando aprendi a hablar?

¢Cuando aprendi a caminar?

¢Con qué jugaba?

Realizacion del cuestionario.

Recogida de datos utilizando las distintas fuentes de informacion: fuentes orales (entrevistas a los familia-
res), fuentes materiales (vestidos, objetos), fuentes gréficas (fotografias, dibujos), fuentes escritas
(invitaciones, fe de bautismo).

Colocacién de los distintos documentos en el friso cronolégico individual de los dos primeros afios.

7. Nuestros juegos.

¢Siempre hemos jugado alo mismo?

¢En qué he jugado y qué juguetes he tenido alo largo
de mi vida?

Seleccion de las fuentes de informacion.

Recogida de datos. -

Colocacién de los datos obtenidos, en €l friso cronolégico individual.

Comparacion de los distintos frisos individuales y extraccion de conclusiones generalizables, tanto los jue-
gosy juguetes en las diferentes edades como en la secuenciacion de preferencias.

8. Los juegos de los padres y de los abuelos cuando
eran nifios.

¢Los nifios de mi edad se han divertido siempre con
|os mismos juegos e idénticos juguetes?

¢Con qué juegos se divertian nuestros padres y
abuelos y qué juguetes empleaban cuando tenian mi
edad?

Realizacion de un cuestionario dirigido alos padres y abuelos.

Recogiday datacion de los datos obtenidos.

Colocacién de los datos en el friso cronoldgico de los Ultimos 80 afios.

Observacion de las caracteristicas generales de los juegos y juguetes de la generacién de los padres y de la
delos abuelos.

Comparacion de los juegos de |os padres y abuelos con los actuales. Diferenciasy semblanzas.

Observacion de la evolucién sufrida por 10s juegos y juguetes durante estos afios.

Extraccion de conclusiones.

9. Las generaciones.

¢Cuéndo nacieron mis padres?

¢Cuando nacieron mis abuelos?

¢CuUé eslageneracion de mis padres?,

¢y lade mis abuelos?, ¢y lamia?

¢Cuantos afios tenia mi abuelo cuando mi padre te-
nia...?

Recogida de los datos.

Realizacion de lalista con los datos obtenidos.

Colocacién de los datos en €l friso cronolégico de los Ultimos 80 afios.
Seleccion de los limites de cada generacién.

Célculo de las diferencias de edades en relacién alos abuelos o a otros padres.

10. El &rbol geneal6gico.
¢Quiénes fueron mis antecesores?
¢Cuantos hijos tuvieron?

¢Donde nacieron?

¢En qué trabajan?

Seleccion de las fuentes de informacion.

Elaboracion de los cuestionarios.

Recogiday datacion de los datos.

Colocacién de los datos mas significativos en el friso cronoldgico individual.

Realizacion del arbol geneal 6gico de las cuatro ultimas generaciones.

Observacion sobre la evolucion seguida por su familiay de aquellos acontecimientos que han conducido a
su situacién actual .




