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Abstract En este trabgjo se presenta d marco general de una investigacion en curso sobre
resolucién de problemas aditivos de dos etapas, con escolares de Educacion Primariade 9 a 11
anos de edad. Caracterizamos nuestro campo de estudio delimitando 64 tipos de problemas
diferentes, cuya descripcion se realiza. Organizamos nuestro trabajo elaborando 8 instrumentos
diferentes. Presentamos |os objetivos de un estudio de competencias terminaes de los alumnos
de Primaria en resolucion de problemas aritméticos y avanzamos los resultados provisionales
obtenidos en una aplicacion piloto.

Antecedentes.

Desde d comienzo de la Educacion Matemética como area cientifica a principios del
presente siglo (Kilpatrick, 1992) se trabaja sobre las dificultades en la resolucién de Problemas
Aritméticos Escolares en formato Verba (P.A.E.\V.); se congituye asi un campo de
investigacion vigoroso, cuyo interés se mantiene hoy dia
Los primeros estudios sistemédticos en resolucion de problemas aritméticos se basaron en la
evidencia de que un aumento de la habilidad lectora lleva apargada una mejora en la
resolucion de tales problemas. Este hecho permitio desarrollar todo un conjunto de técnicas de
investigacion que se conocen globalmente como enfoque linglistico, que se centraron en la
conexion entre la habilidad lectora, la legibilidad de los textos y los factores lingisticos,
respectivamente, y laresolucién de problemas aritméticos verbales (Castro, Rico & Gil, 1992).
Los estudios de Kilpatrick (1978), basados en € concepto de variable estructural representaron
un cambio de orientacién profundo y productivo; variables estructurales son “aguellas
caracteristicas de |os enunciados de | os problemas que asumen un valor particular dentro de un
conjunto de valores posibles’ (Goldin & McClintock, 1980).

Establecer cuales son las variables estructurales de los P.A.E.V. y qué influencia se les puede
asignar sobreladificultad enlaresolucion del problemaesuno de los objetivos principales en
investigaciones posteriores. Los trabgjos del Ingtitute for Mathematics Studies in the Social
Sciences de la Stanford University, bagjo la direccién de P. Suppes, trataron de determinar
variables estructurales con las que predecir la dificultad de los P.A.E.V. Solo tres de las
variables estudiadas: operaciones, secuenciay conversion de unidades, obtuvieron resultados
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significativos. El enfoque de variables estructurales ha seguido dos lineas digtintas de
investigacion: el andlisisglobal de variablesy el andlisis parcia (Puig & Cerdan, 1989).

Un tercer enfoque de investigacion es @ denominado enfoque seméantico, centrado en €
estudio del significado del texto mediante € que se enunciael problema (Castro et a. 1992).

A principios de los 80 se comenzo a utilizar un enfoque cognitivo para andlizar la organizacion
del conocimiento verbal en la mente de los alumnos y determinar la estructura mediante la que
se enlazan sus partes, se trata de un modelo estructurado sobre € conocimiento verbal de una
persona, que consta de elementos y relaciones entre sus elementos (Castro et al.1992).

A finales de los 70 y principios de los 80, investigadores que trabajaban sobre problemas
aritméticos verbales simples de estructura aditiva obtuvieron categorias semanticas similares,
entre ellos Vergnaud, Greeno y Heller, Carpenter y Moser, y Nesher. Es en esta época cuando
las investigaciones sobre problemas aritméticos se dividen en dos grandes campos. problemas
de estructura aditivay problemas de estructura multiplicativa.

Las categorias semanticas para problemas aditivos, que representan estructuras aternativas de
informacion cuantitativa, fueron establecidas inicialmente por Heller y Greeno (1979) y, con
sucesivos perfeccionamientos, han Ilegado hasta nuestros dias.

Fuson (1992-b) recoge 22 problemas aditivos estructuramente diferentes, para cuya
elaboracion tiene en cuenta las cuatro estructuras semanticas alternativas. Combinacion,
Cambio, Comparacion e Igualacién; dos tipos de relaciones -aumento o disminucion- para las
tres Ultimas categorias, 0 etético y dinamico para la primera; y tres posibilidades para € dato
desconocido en la estructura de relaciones que establece € enunciado del problema (solamente
dos en la estructura de Cambio).

Un nimero considerable de investigaciones tratan de establecer € nivel de dificultad de los
problemas de estructura aditiva en funcion de las categorias semanticas y de la posicion de
dato desconocido en d esguema de relaciones implicadas. La determinacion de las estructuras
de conocimiento empleadas para la resolucion de los diferentes tipos de problemas seguin la
clasificacion anterior presenta actualmente una serie de cuestiones no resueltas aiin (Fuson,
1991y 1992).

Contextualizacion de la Investigacion

Nuestro trabgjo se situa dentro del marco general anteriormente descrito: estudiamos
problemas aritméticos aditivos, clasificados segun las cuatro categorias citadas de estructura
semantica. Los estudios sobre problemas aditivos han estado centrados sobre problemas en
cuya solucion interviene una sola operacion; a éstos problemas se les denomina problemas de
una etapa y constituyen la categoria méas sencilla de problemas aditivos.

El interés por & estudio de los problemas aritméticos de dos etapas, que son aquéllos en cuya
solucién intervienen dos operaciones aritméti cas consecutivas, ha aparecido recientemente
(Shallin, 1985; Nesher, 1991). Problemas aritméticos aditivos de dos etapas son |os problemas
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cuyas soluciones implican sblamente sumasy restasy, en todos los casos, son necesarias dos
de estas operaciones; € estudio de los problemas aritméticos aditivos congtituye € objeto de
esta investigacion.

Caracterizacion:
Por |as operaciones implicadas, |os problemas aritméticos de dos etapas admiten cuatro
posibilidades, que notamos mediante los pares ordenados.
) ()i 6D Y o).
L as categorias semanticas empleadas son las denominadas:
cambio, serefiere alos problemas en los que se produce algun evento que cambia € vaor
de unacantidad inicial; lacodificamos Ca.
combinacion, problemas basados en una relacion estética existente entre un conjunto total
y una particién del mismo en dos subconjuntos; |a codificamos Co.
comparacion, son problemas que implican una relacion comparativa entre dos
cantidades; abreviadamente Cp.
igualacion, son aquellos problemas en los que se plantea una accidn para lograr que una
cantidad sea igual a otra; abreviadamente I g.
Si atendemos alas posibilidades que ofrecen estas cuatro estructuras en los problemas
de dos etapas, encontramos las 16 opciones siguientes

(Ca, Ca); (Ca, Co); (Ca, Cp); (Ca, 19); (Co, Co); (Co, Ca); (Co, Cp); (Co, 19);
(Cp, Cp); (Cp, Ca); (Cp, Co); (Cp, l9); (lg,19); (lg, Ca); (lg, Co); (lg, Cp).

Para analizar las posibilidades estructurales de los problemas de dos etapas Nesher (1991)
utilizad esquema:

en donde |os recuadros inferiores representan |as cantidades que operan y € recuadro superior
representa el resultado de esa operacion. De acuerdo con este esquema, Nesher establece tres
posibilidades para los problemas de dos etapas, que representa por:
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En € caso A d resultado de una operacion es un dato para la otra operacion; en € caso
B las dos operaciones comparten resultado; en € caso C las dos operaciones comparten un
dato.

Limitamos nuestro estudio a problemas del tipo A, que son aquéllos en los que €
resultado de una operacion entra como dato para la otra operacion; con mayor precision, vamos
aconsderar problemas en cuyo enunciado aparecen en primer lugar dos datos con los que hay
gue operar para obtener un tercer nimero, este otro nimero hay que operarlo a su vez con d
tercer dato del enunciado para alcanzar la solucion.. Esqueméticamente:;

datos ordenados del problema: a,b, ¢

orden de operaciones para a canzar la solucion:
ax b---—--- > d

Cx d------- > solucién

Hemos ddimitado tres caracteristicas clave para € estudio de problemas aritméticos de
dos etapas:
oper aciones, con cuatro posibilidades;
estructura semantica, con dieciseis posibilidades;
estructura ordenada de las operaciones, limitada a una opcion.
Si consideramos otras caracteristicas rel evantes, vemos que las sentencias abiertas a las
gue se van a gjustar los problemas son:
1) (a+b+c=1[] 3) (a-b)y+c= []
2) (a+b)-c=1[] 4) (a-b) -c= []
debido alas operaciones contempladas y ala estructura ordenada de las operaciones.
Construimos un universo de problemas aritméticos de dos etapas, en base a las
caracteristicas anteriores, mantenemos controladas en |os enunciados estas otras caracteristicas:

- € tipo de nUmeros naturales, - el tamafio de los nimeros, inferiores a 60;
- €l tamafio del resultado, inferior a 60; - € tipo de magnitud: discreta;
- lanaturaleza de los agentes: personas, - € contexto del enunciado: familiar a nifio;
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- lalongitud de los enunciados; - lasituacion de la pregunta en € enunciado:
- el formato del enunciado: tres frases al find;
separadas por signos de puntuacion.

En las dos primeras frases se aportan los datos, manteniendo € mismo orden en € que
luego hay que operar con €llos; en latercera se planteala pregunta.

Campo de Investigacion.
De acuerdo con |as variables consideradas surge un universo de 64 tipos de problemas aditivos
de dos etapas, de los que hemos enunciado un gjemplo por cadatipo de problema. Ver Anexo

Descripcion de los Instrumentos

Dado que estudiar los 64 tipos de problemas con los mismos alumnos presenta dificultades
evidentes de orden practico, elaboramos pruebas diferentes mediante una clasificacion en
grupos de 8 problemas; esto permitié elaborar 8 pruebas distintas.

Las caracteristicas de estas pruebas son las que siguen.
Prueba A. Incluimos en esta prueba aquellos enunciados en los que la estructura semantica de
las dos operaciones es lamisma, es decir, los pares. (Ca, Ca); (Co, Co); (Cp, Cp); (Ig, 19), y
las dos operaciones también son idénticas. (+, +) y (-, -). Se presentan asi 8 problemas que
denominamos de estructura duplicada.
Prueba B. Los problemas de esta prueba tienen también la misma estructura semantica en las
dos operaciones, como en e caso anterior, pero la segunda operacion es distinta de la primera:
(+,-)y (-, +). También surgen asi 8 enunciados de problemas, simétricos por parejas respecto
de las operaciones.
Prueba C Hemos emparejado en esta pruebalas estructuras de Cambio y Comparacion (en €
mismo enunciado), por una parte, y las estructuras de Combinacion e Igualacion, por la otra.
SegUn que vaya primero una estructura u otra en cada pargja se presentan cuatro posibilidades:
(Ca, Cp); (Cp, Ca); (Co, Ig); (Ig, Co). S mantenemos €l tipo de operacion en cada problema,
es decir, sdlo consideramos los pares (+, +) y (-, -), tenemos otros 8 problemas. En este caso
cada dos problemas son simétricos respecto de la estructura semantica, por un lado, o bien
respecto de la operacion global.
Prueba D. Elaborada con los mismos criterios que la prueba C, pero en este caso se
empargan las estructuras Cambio - Igualacion , por un lado, y Comparacion- Combinacion,
por otro. Se mantiene la operacion en los dos pasos del mismo problema.
Prueba E. Elaborada con los mismos criterios que las dos anteriores, pero emparejando las
estructuras Comparacion-lgualaciony Cambio-Combinacion.
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Prueba F. En este caso se vuelven a empargar las estructuras Cambio-Comparacion y
Combinacion-lgualacion, como en la prueba C, pero los pares de operaciones que se
contemplan por cada una de las cuatro combinaciones de estructura, son los pares (+, -) y
(-,%). Estos problemas son doblemente simétricos. en relacion con € orden de las estructuras
semanticas'y en relacion con e orden de operaciones.

Prueba G. Se vuelven a empargjar Cambio-Iguaacion 'y Comparacién-Combinacion, como
en laprueba D; los pares de operaciones son tambien (+, -) y (-, +). Los pares de problemas
tienen las dos simetrias posibles. estructuray orden de operacion.

Prueba H. El empargjamiento de estructuras vuelve a ser € de la prueba E: Comparacion-
Igualacion y Cambio- Combinacion; los pares de operacionesson (+, <) y (-, +).

Cada una de las pruebas elaboradas estudia algun tipo de simetria, bien en relacion con la
estructura semantica (pruebas C, D y E), bien con respecto a las operaciones (prueba B), o bien
con respecto a ambas (pruebas F, G y H); los problemas de la prueba A son sus propios
Simétricos.

Objetivos de la Investigacion.

El Sistema educativo Espaiol se encuentra actuamente en un momento de amplia y
profunda reestructuracion de las Etapas y Ciclos que lo organizan y configuran, como
consecuencia de la Ley de Ordenacion General dd Sstema Educativo (L.O.G.S.E.) de 3 de
octubre de 1990.

Estamodificacién se complementa con laimplantacion de nuevos disefios curriculares para las
diferentes disciplinas. Nuestra investigacion se enmarca en € Curriculo de Matematicas para
Educacion Primaria como area especifica y, en especial, a su ultimo Ciclo. Dentro de los
objetivos edtablecidos para € Area de Maemdticas tratamos de identificar, andlizar,
discriminar y proponer tareas adecuadas para los alumnos de 9 a 11 afios en € campo de la
resolucion de problemas aritméticos. Nuestro objetivo general se encamina a encontrar nuevas
aportaciones relacionadas con la planificacion, desarrollo, diagnéstico y correccion de
dificultades y valoracion en las tareas denominadas resolucion de problemas aritméticos
(dimensién tedrica) pero, a su vez, implicandonos en mejorar la comprension de los procesos
de ensefianza y aprendizaje asociados, en contextos de clases escolares concretas (dimension
préactica). Nuestro estudio se propone conectar resultados y lineas de investigacion actuales en
resolucién de problemas aritméticos y la puesta en practica de secuencias de instruccion sobre
€s0S mismos problemas.

Como objetivos concretos nos proponemos:

1.- Estudiar las diferencias entre los rendimientos de los escolares de 4°, 5° y 6° de
Primaria en relacion con los problemas aritmeéticos aditivos de dos etapas
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2.- Andizar los niveles de idoneidad de problemas aritméticos aditivos de dos etapas
mediante indices de dificultad y de discriminacién de cada uno de los problemas y fiabilidad de
cada una de las pruebas disefiadas.

3.- Estudiar las diferencias entre los pares de estructuras semanticas, las secuencias de
operaciones, asi como las interacciones entre estos dos factores.

4.- Neutrdizar la influencia de variables relevantes en la Resolucion de Problemas
Aritméticos de dos etapas con estas caracteristicas.

5.- Andizar lainfluencia de la primera operacion en estos tipos de problemas.

6.- Analizar lainfluencia de la segunda operacién en estos tipos de problemas.

7.- Comparar los resultados obtenidos con estudios empiricos de PAEV aditivos
simples, publicados por Nesher (1982).

Estado Actual

Hasta el momento hemos realizado un estudio piloto, aplicando las 5 primeras pruebas
en cinco colegios distintos. Un primer andlisis estuvo dedicado a estudiar los resultados de las
Pruebas A y B en profundidad con alumnos de 5° Nivel de Primaria (10 afios).

El interés de esta parte de lainvestigacion reside en su caracter exploratorio, intentando
descifrar laidoneidad de estas estructuras y su contraste de rendimiento en un grupo de 51
alumnos granadinos de 5° nivel de Primaria. Manteniendo constantes las estructuras semanticas
de los problemas, encontramos diferencias significativas con respecto a la variable operacion
duplicada solamente en los problemas de Cambio-Cambio y Combinacién-Combinacion,
colocandose la suma por delante de la resta. Estos resultados se han invertido en € caso
Comparacion-Comparacion, puntuando la resta por encima de la suma. La restante
combinacion ha mantenido un idéntico rendimiento para sumas y restas, abriéndose nuevas
vias de indagacion sobre estos dos Ultimos casos

Otros resultados de este estudio piloto muestran que la fiabilidad e indice global de
dificultad son adecuados, e incluso féciles para e nivel de 5° por elo, se puede concluir gque,
con las limitaciones de la muestra empleada, esta prueba sirve como indicador del nivel de
dominio que posee un alumno sobre las estructuras aditivas de dos pasos, igual operacion e
idéntica estructura seméntica

Globalmente, hemos obtenido diferencias significativas entre los cuatro problemas de
estructura (+, +) frente alos de (-, -), siendo la media de los primeros més dta que la de los
segundos. El andlisis pormenorizado de cada una de las pargjas de estructuras segun tipo de
operacion mostro diferencias significativas respecto a las estructuras Co-Co y Ca-Ca, en los
dos casos puntuando més alto la operacion suma. Sin embargo, hemos de aceptar la hipétesis
nula paralas estructuras Cp-Cp e Ig-1g, admitiendo que no existen diferencias significativas.

Hemos comparado |os resultados obtenidos en esta aplicacion piloto con los obtenidos
por Nesher (1982) y en contramos que, aunque existen diferencias en las puntuaciones, €
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orden en que aparecen sus medias es el mismo en latabla de Nesher (1982) PAE, que en lade
nuestro estudio con los problemas de la prueba A, de estructura semantica duplicada.

En € momento actua nos encontramos realizando una aplicacion sistemética de las 8
pruebas a una muestra de 540 escolares de los niveles 4°, 5° y 6° de Primaria.
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ANEXO:

Combinacion/ Combinacion

(+, +). Pedrotiene unacaja con 17 bolas blancas de madera, 9 bolas rojas de maderay 22 de
cristal . ¢Cuantas bolas hay en lacga?

(-, -) Juan tiene una caja con 48 bolas de las que 22 son de cristal y € resto de madera. De las
de madera 9 son rojas 'y las demés blancas. ¢Cuantas bolas blancas de madera hay en la
cga?

(+,-) Jaimetiene 19 bolas blancasy 8 bolas negras. Dd tota de bolas, 13 son grandesy las
demés pegueiias. ¢Cuantas bolas pequefias tiene Jaime?

(-, +) Nuriatiene 14 bolas blancas, de |as cuales 8 son grandes y las demas pequefias. También
tiene 13 bolas rojas pequefias. ¢Cuantas bolas pequefias tiene Nuria?

Combinacion/Cambio

(+, +) Mariatiene 12 sdllos de Franciay 7 de Espaiia. Luego compra 16 sellos de Grecia
¢Cuantos sdllos tiene en total ?

(-, -) Juan tiene 35 cromos, 7 son de animalesy € resto de aviones. Regala a un amigo 12
cromos de aviones . ¢Cuantos cromos de aviones le quedan?

(+, -) José tiene 18 bolas rojasy 7 bolas negras. Después de jugar una partida pierde 11 bolas.
¢Cuantas bolas |e quedan?

(-, +) José tiene 25 bolas rojas y negras, 7 son negras. Le regaan 4 bolas rojas, ¢Cuantas
bolas rojas tiene José?

Combinacién/Comparacion

(+, +) Pedro tiene 27 bolas rojas y 29 bolas blancas. Maria tiene 6 bolas mas que Pedro.
¢Cuantas bolastiene Maria?
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(-, -) Juanatiene 52 bolas entre rojas y blancas, y las blancas son 6. Antonio tiene 29 bolas
rojas menos que Juana. . ¢Cuantas bolas rojas tiene Antonio?

(+, -) Inés tiene 24 bolas rojas y 15 bolas blancas. Juan tiene 7 bolas menos que Inés.
¢Cuantas bolas tiene Juan?

(-, +) Entrebolasrojasy blancas Nuriatiene 28 bolas; las bolas blancas son 12. Jaime tiene 7
bolas rojas mas que Nuria. ¢Cuantas bolas rojas tiene Jaime?

Combinacion/l gualacién

(+, +) lvan tiene 21 globosrojosy 19 azules en unacaja. A Ivéan le tienen que regaar 7 globos
paratener tantos como Vanesa. . ¢Cuantos globos tiene Vanesa?

(-, -) Roquetiene 47 globos en unacaja, delos que 7 son rojos y € resto azules. Roque tiene
gue regalar 19 globos azules para tener tantos globos azules como Maria. . ¢Cuantos globos
azulestiene Maria?

(+,-) Luis tiene 15 bolasrojasy 12 bolas blancas. Para tener tantas bolas como Pedro a Luis
le sobran 8 bolas. ¢Cuantas bolas tiene Pedro?

(-, +) Pedro tiene 27 bolas entrerojas y blancas, de las que 8 son blancas. Para que Luis tenga
tantas bolas rojas como tiene Pedro le regalan 11 bolas més. ¢Cuantas bolas rojas tiene L uis?

Cambio/Combinacion

(+, +) Tengo 12 sellos de Espaiay compro 7 de Francia. También tengo 16 sellos de Grecia .
¢cuantos sellos tengo en total ?

(-, -) Raul tiene 26 cromosy pierde 7. De los cromos que le quedan 12 son de aviones .
¢Cuantos cromos le quedan gue no son de aviones?

(+, -) Anatiene 15 bolasy compr6 12 bolas més. De las bolas 9 son de cristal. ¢Cuantas
bolas tiene Ana que no son de cristal?

(-, +) Raul tenia 25 estampasy perdié 14. Juan tiene 12 estampas. ¢Cuantas estampas tienen
juntos?.

Cambio/ Cambio

(+, +) Pedro tenia 23 video-juegos. Por su cumpleafios compra 8 y su amigo Juan le regaa
15. ¢Cuantos tiene ahora?

(-, -) Inéstenia46 video-juegosy sele hanroto 15. Delos que le quedan le regala 8 a Maria.
¢Cuantostiene ahora?

(+, -) Jaime tiene 18 globos y compré 13, después se le han roto 9. ¢Cuantos globos tiene
ahora?

(-, ¥) Nuriatiene 22 globosy se lerompieron 13, después ha comprado 9. ¢Cuantos globos
tiene ahora?

Cambio/ Comparacién
(+, +) Monicatenia 24 video-juegos y compro otros 17. Ahora Ramédn tiene 6 video-juegos

mas que Modnica. . ¢Cuantos video-juegos tiene Ramon?
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(-, -) Ignacio tenia 47 vide- juegos y se le han estropeado 6. Ahora Begofia tiene 17 video-
juegos menos que Ignacio. . ¢Cuantos video-juegos tiene Begofia?

(+, -) Juan tiene 19 libros y compra otros 8 libros. Paco tiene 14 libros menos que Juan.
¢Cuantos libros tiene Paco?

(-, +) Juan tiene 19 bolas y pierde 6 bolas. Antonio tiene 12 bolas méas que Juan. ¢cuantas
bolas tiene Antonio?

Cambio/lgualacion

(+, +) Pedro tenia9 cromosy compr6 14. Tiene que ganar otros 28 cromos para tener tantos
como Maria. ¢Cuantos cromos tiene Maria?

(-, -) Juanatiene 51 cromosy pierde 28. Debe regalar 14 para tener tantos como Antonio.
¢Cuantos cromos tiene Antonio?

(+, -) Rebeca tiene 25 pegatinas y compra otras 12 pegatinas. Para tener tantas pegatinas
como Alfredo debe regalar 7. ¢Cuantas pegatinas tiene Alfredo?

(-, +) Alfredo tiene 26 pegatinasy sele pierden 13. Para tener tantas pegatinas como Rebeca
tiene que ganar 8. ¢Cuantas pegatinas tiene Rebeca?

Comparacion/Combinacion

(+, +) Pedro tiene 15 bolas rojasy Mariatiene 7 bolas rojas més que Pedro. Maria tiene otras
21 bolas blancas. . ¢Cuantas bolas tiene Maria?

(-, -) Juanatiene 43 bolasy Antonio 21 bolas menos que Juana. De las bolas de Antonio 7 son
blancas. ¢Cuantas bolas tiene Antonio que no son blancas?

(+, -) Luistiene 15 bolas y Juan tiene 12 bolas més que Luis. De las bolas de Juan 9 son
blancas ¢Cuantas bolas tiene Juan que no son blancas?

(-, +) Juan tiene 34 bolasrojasy Luistiene 16 bolas rojas menos que Juan. Luis también tiene
12 bolas blancas. ¢Cuantas bolas tiene Luis?

Comparacién/Cambio

(+, +) Ignacio tiene 23 caramelos y Monica tiene 9 mas que él. Monica compra otros 16
caramel os. ¢Cuantos caramel os tiene M 6nica ahora?

(-, -) Begona tiene 48 caramelos y Ramon tiene 16 menos que ella. Ramén regaa 9
caramelos. ¢Cuantos caramel os tiene ahora Ramoén?

(+, -) Antonio tiene 17 chapas y Enrique tiene 9 chapas mas que Antonio. Enrique pierde 14
chapas. ¢cuantas chapas |le quedan a Enrique?

(-, +) Enriguetiene 25 librosy Juan tiene 16 libros menos que Enrique. Juan compra luego 9
libros. ¢cuantos libros tiene ahora Juan?

Comparacion/ Comparacion
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(+, +) Enlo que vade afio, Pedro ha visto 23 peliculas de Television. Maria ha visto 16
peliculas mas que Pedro, y Juan 8 mas que Maria. ¢Cuantas peliculas ha visto Juan?

(-, -) Enloquevadeafio Lolahavisto 48 peliculas de Televison. Paco ha visto 8 menos que
Lola y Andrés 16 menos que Paco. ¢Cuantas peliculas ha visto Andrés?

(+, -) Jaimetiene 17 librosy Carmen tiene 11 libros mas que Jaime. Pilar tiene 8 libros menos
gue Carmen. ¢Cuantos libros tiene Pilar?

(-, +) Nuriatiene 20 librosy Juan tiene 11 libros menos que Nuria. Luis tiene 8 libros mas
gue Juan. ¢Cuantos librostiene Luis?

Comparacion/ lgualacion

(+, +) Tengo 16 sellos y Maria tiene 12 sellos mas que yo. A Maria le tienen que regaar 19
sellos para tener tantos como Raul . ¢Cuantos sellos tiene Raul ?.

(-, -) Tengo 26 pegatinas y Raul tiene 12 pegatinas menos que yo. Raul tiene que perder 7
pegatinas para tener tantas como Maria . ¢Cuantas pegatinas tiene Maria?

(+, -) Enrique tiene 17 naranjas y Joseé tiene 12 naranjas mas que Enrique. José tiene que
regalar 9 naranjas paratener tantas como Daniel. ¢Cuantas naranjas tiene Daniel ?

(-, +) Leonor tiene 23 libros y Honorio tiene 8 libros menos que Leonor. Honorio tiene que
comprar 16 libros paratener tantos como Victor. ¢Cuantos librostiene Victor?

I gualacion/ Combinacion

(+, +) Roque tiene 18 pegatinas de deportes y necesita comprar otras 8 para tener tantas
pegatinas de deportes como Maria. Mariatiene ademés 22 pegatinas de cantantes.. ¢Cuantas
pegatinas tiene en total Maria?

(-, -) Vanesatiene 48 pegatinasy debe regalar 22 para tener tantas pegatinas como lvan. Ivan
tiene entre sus pegatinas 18 de deportes. . ¢Cuantas pegatinas tiene Ivan que no sean de
deportes?

(+, -) Emilio tiene 23 bolas y necesita ganar otras 15 paratener tantas bolas como Juan. De las
bolas de Juan 19 son de cristal, ¢cuantas bolas de Juan no son de cristal ?

(-, +) Auroratiene 27 bolas rojas y necesita regalar 13 para tener tantas bolas rojas como
Eduardo. Eduardo tiene también 16 bolas blancas, ¢cuantas bolas en total tiene Eduardo?

Igualacion/ Cambio

(+, +) Pedro tiene 8 cromosy necesita ganar 16 paratantos como Maria. Maria compra depués
otros 24 cromos . ¢Cuantos cromos tiene Maria ahora?

(-, -) Juana tiene 48 cromos y debe regdar 24 cromos para tener tantos como Antonio.
Antonio pierde después 16 cromos.. ¢Cuantos cromos le quedan a Antonio?

(+, -) Rafael tiene 15 votosy necesita 12 votos mas para tener tantos como Jesus. JesUs pierde
después 8 votos. ¢Cuantos votos tiene ahora Jests?
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(-, +) JesUs tiene 24 bolas y debe regdar 8 para tener tantas bolas como Rafael. Rafee
compradespués 11 bolas. ¢Cuantas bolas tiene ahora Rafael ?

I gualacién/ Comparacion

(+, +) Juantiene 16 sellos, y necesitaotros 12 sellos para tener tantos como Luis. Marta tiene
19 sdllosmés que L uis . ¢cuantos sellos tiene Marta?

(-, -) Martatiene 47 pegatinas y debe regalar 12 para tener tantas como Juan. Luis tiene 16
pegatinas menos que Juan . ¢cuantastiene Luis?

(+, -) Juan tiene 12 videojuegos y debe comprar 9 videojuegos méas para tener tantos como
Antonio. Paco tiene 10 videojuegos menos que Antonio. ¢Cuantos videojuegos tiene Paco?

(-, +) Emiliotiene 27 bolasy debe regalar 11 paratener tantas como Arturo. Gregorio tiene 15
bolas més que Alfredo. ¢Cuantas bolas tiene Gregorio?

Igualacion/ Igualacion

(+, +) Pedro tiene 25 pesetas. Para tener igua que Maria necesita que le den 17 pesetas y
para que Maria tenga igual que Juan necesita que le den 9 pesetas. ¢Cuantas pesetas tiene
Juan?

(-, -) Inés tiene 51 pesetas. Para que Inés tenga igua cantidad que Pepa tiene que gastar 17
pesetas y para que Pepa tenga igual que Andrés, ésta tiene que gastar 9 pesetas. ¢Cuantas
pesetas tiene Andres?

(+, -) Jame tiene 16 fichas y necesita ganar 9 para tener tantas como Carmen. También
Carmen necesita perder 14 fichas para tener tantas como Pilar. ¢Cuéntas fichas tiene Pilar?

(-, +) Nuriatiene 11 fichas y necesita perder 9 para tener tantas como Juan. También Juan
necesita ganar 14 fichas para tener tantas como Luis. ¢Cuantas fichas tiene Luis?.

Este trabajo ha sido parciamente financiado con una ayuda a la Investigacion Educativa para Niveles no
universitarios (BOJA nim. 131, 19 de diciembre de 1992), concedida por la Consgjeria de Educacion y Ciencia
delaJuntade Andaducia a Proyecto denominado: “ Diagnéstico de Procedimientos y Evaluacidon de
Destrezas Terminales para la Resolucion de Problemas Aritméticos en el Tercer Ciclo de
la Educacién Primaria Obligatoria (E.P.O.)”

{ PAGINA }



