CONOCER El AMBIENTE
Una propuesta para las ciencias sociales y naturales en el nivel inicial®
Veronica Kaufmann Adriana E. Serulnicoff. Recorridos didacticos en la educacién inicial
1. INTRODUCCION

Desde hace ya una década, en nuestro pais, algunos disefios curriculares parael nivel inicia comenza-
ron a selecciorar y organizar los contenidos en diferentes areas disciplinares. A partir de ese momento,
se empezd a hablar de las ciencias sociales y naturales en el jardin. La reforma educativa extendio
esta propuestaatodo € pais, a partir de la aprobacin de los Contenidos Basicos Comunes.

Estos lineamientos, a la vez que dieron paso a nuevas propuestas en €l nivel, plantearon también
nuevos y serios problemas. Por un lado, los planes de estudio de los profesorados no siempre inclu-
yen la formacion sobre estas tematicas. Por otra parte, las instancias formativas posteriores, por o
general, estén sesgadas por la actualizacion disciplinar, descuidando aspectos centrales tales como
las caracteristicas especificas que adquiere €l trabagjo en estas areas en € jardin. En este cuadro de
situacion los maestros se enfrentan, en €l quehacer cotidiano, con el desafio de llevar una propuesta
didacticaalasaa.

Nuestra intencidn consiste entonces en abrir un espacio para reflexionar sobre algunas preguntas
gue parecen estar ausentes en €l debate, ala vez que brindar elementos que ayuden a resolver lata-
rea cotidiana en las salas. Con este firme proposito intentamos dar respuesta a los siguientes interro-
gantes: ¢qué significatrabgar las ciencias socialesy las ciencias naturales en el nivel inicia?, ¢cud
es el propésito de abordar las ciencias sociales y naturales con nifios pequefios?, ¢como trabagjar las
ciencias en €l jardin?, ¢qué aspectos referidos a su ensefianza son comunes y cudles especificos de
cada area de conocimiento?, ¢como plantear un abordaje de las ciencias sociales y naturales acorde
con las particularidades del nivel?

En la basgueda de respuestas, nos proponemos, en primer lugar, recuperar como propdsito del traba-
jo con las ciencias socides y naturales el conocimiento del ambiente. Por tal motivo, recurrimos a
los autores fundantes de |a propuesta, volviendo sobre agquellas ideas que alin hoy sustentan el traba-
jo de indagacion del ambiente.

A partir de alli, nos interrogamos acerca de como convertir el ambiente en objeto de conocimiento
en el jardin y para élo incluimos la nocién de contexto. Luego esbozamos criterios tanto para la
eleccion de los contextos como para la seleccion de los contenidos a trabajar en cada uno de ellos.
Por ultimo, nos preguntamos acerca de las caracteristicas que deben tener las actividades de modo
de favorecer la construccion de nuevos aprendizgjes.

2. EL JARDIN DE INFANTES Y LA INDAGACION DEL AMBIENTE
2.1. El ambiente social y natural

Iniciamos este capitulo desplegando la problematica del ambiente, puesto que la labor didactica en
e nivel inicia, y en particular la referida a abordaje de las ciencias sociales y naturales, aparece
indisociablemente ligada a este concepto tanto en la bibliografia especifica como en diferentes li-
neamientos curriculares. "Hacer" ciencias en € jardin se presenta como sinbnimo de indagar €l am-
biente social y natural.

El ambiente es un entramado socionatural: es lo natural imbricado en lo social y 1o socia enraizado
en lo natural. Lo socia y lo natural estén en permanente interaccion model&ndose mutuamente. No
hay un ambiente histérico y otro biolégico sino un unico medio; lo que varian son los modos de
abordaje para su estudio (Luc, 1987). Al tratarse de un ambiente que es socio-natural no puede
comprenderse por fuera de los sentidos y significados que |os hombres han ido construyendo en to-
mo de €.

! Queremos agradecer por su detallada lectura y valiosos comentarios a Laura Lacreu, Any Malajovich, Flavia Terigi, Esteban Dicovskiy, Pindo Siede, Hilda Weissmann,
Patricia Garbarino y Claudia Serafini.
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Comencemos escuchando de qué manera maestros de diferentes lugares describieron el ambiente en
e que ensefian.
En laprovinciadel Neuguén (Ministerio de Educacion del Neuquén, 1995):

Neuquén es la leyenda que se hace realidad en un rio, en un cerro, en una araucaria (...) en los fuertes
vientos que dejan huellas en los arboles arqueados y en los rostros de la gente, en la pureza del aire quete
deja mirar con més claridad el paisgje infinito. Las minas abandonadas son un testigo mudo de una época
floreciente ya pasada. Las vias del tren solitarias dieron paso a la utopia del Ferrocarril Trasandino. Los
olmos tapando las cafierias, la ruta 22 prolijamente asfaltada que conduce a Copahue y Caviahue alimen-
tando con su turismo a Zapalay Loncopué. El tradicional Nguillatun de las Gltimas reservas indigenas que
aln subsisten en la inmensa precordillera. Los pifiones y tejidos medios de vida de la poblacion mapuche
(Piedradel Aguila, Zapalay Loncopué).

Y en e medio del desierto surgen de la mano de aquel vigjo Y PF3 poblaciones petroleras: Plaza Huincul y
a su lado Cutral-Cé que fueron divididas por € zanjon con e cruel auvién. Actualmente mustias, casi
abandonadas por la privatizacién, la poblacién lucha por cambiar su economia regional contra la falta de
agua, € viento y larudeza del climaaferrada ala esperanza de COMINCO* (Plaza Huinaul y Cutral -C6).

Neuguén es una ciudad de puertas abiertas, con asfalto y gente activa que se entrecruza con un barrio co-
mo el San Lorenzo, &ido con un halo de abandono, con calles de tierra de barda y piedras sueltasy esas
caras que miran con los pémulos paspados por €l frio y la nariz sucia hasta el hastio. Es el viento, los dla
mos, un horizonte de bardas, € dedo de la ruta, las manzanasy los piflones. Las expresiones "gente gau-
chita", "los chuflines’, 'Fui alo de Sandra’ ( ...). Las calles de tierra que con la lluvia se hacen intransita-
bles, el portefio ingeniero, la mendocina docente, €l cordobés médico, €l chileno obrero, la cueca-party.
Lavida que corre por el Limay Ileno de piedras, € verano intenso, €l agua helada, €l cielo en €l espejo del
lago que nos calma el alma (Neuguén capital).

Zona de bosgues andino-patagonicos, de los fiires, los roble-pellin, los radales, los arrayanes, |os notros
con susflores rojas, las araucarias, los cipreses de la cordillera. La vegetacion asombrosay 1os bosques de
cuentos. Los lagos y sus aguas cristalinas albergando cardimenes de truchas que atraen pescadores de to-
do e mundo. La precordillera con sus pasos comunicandonos con Chile y permitiendo el intercambio de
culturas. Lanievey los turistas es el recurso econémico por excelencia pero también genera problemas a
los residentes y es entonces que se marcan mas profundamente las diferencias. El pueblo mapuche con su
historia y su cultura a través de las artesanias, su presencia en los bosques del Parque Nacional Laniny
sus carretones con lefia (San Martin de los Andes, VillaLa Angostura).

Las montafias nevadas, reservas de lluvias que nutriran de vida en €l verano, las bardas dibujadas por 1os
vientos aridos que se reflgjan en las caritas y las manos curtidas, |as piedras de diversos colores y formas
que ocultan la escasa vegetacion que buscan aislados pifios (chivos), los rios con sus truchas. El infaltable
oro negro que llena de torres €l lugar. Los cementerios indios con sus misterios, |os puesteros duefios de la
tierra que ya estaban y seguiran estando cuando todos se hayan ido... (Rincon de los Sauces, Chos Malal,
Andacollo, Afielo.)

En laprovinciade Santa Fe:
Son los tineles que desembocan en el Parang, que sirvieron como vias de contrabando y lamafia. Es €l
Parque Independencia con sus lagos, sus clubes, su hipédromo, sus histéricos corsos con €l rey momo ro-
sanno, € poeta Aragén. Son las quebradas del Saladillo, el Swift con sus caracteristicos olores. Son las
variedades de plantas, jacarandaes y platanos (las aergias) de la Plaza Lépez. Son los chicos en la calle
gue testimonian lacrisis.
Es el entorno histérico del nifio santafesino, las ruinas de Cayastd, el convento de San Francisco, el mo-
numento a la bandera, las barrancas del rio Parand, el tlnel subfluvial. Son las inundacionesy los chicos
sin casa
Es el medio rural que se une cada vez més con €l centro de la ciudad debido a que la ciudad tiende a ex-
tenderse hacia los extremos por estar rodeada de rios y lagunas ( ... ) Es el folclore, las leyendas, los pro-
verbios y costumbres, la siesta santafesina.
Eslacasay es €l barrio, es € patio con naranjales y mandarinas. También es €l pan casero, las tortas fri-
tas, los bufiuelos, las empanadas, los pastelitos. Es el vendedor ambulante con su canasta de mimbre, €l
heladero en bicicleta con su carreta, el choripanero, el pescador, €l olor del rio, €l calor himedo, los mos-
quitos, las ranas, los grillos y las chicharras| ... ] La herradura de los cabdlos sobre e asfalto, €l isefioy
sus canoas, las espinelesy cafias ( ... ) es el baile de lacumbiay € chamamé( ...) esel camalotey el s&
ba o (Alderoqui, en colaboracion con Serulnicoff, 1992).

2 Este trabajo fue realizado con docentes de distintas zonas del pafs. En cada caso |la consigna consistio en describir el ambiente en el que desarrollan su trabajo, a partir dela
lectura de ladescripcion del ambiente que realizaron maestros de un lugar diferente del propio.

3 YPF: Y acimientos Petrol iferos Fiscales.

4 Cominco: empresa constructora de viviendas del Neugquén.



En zona norte del Gran Buenos Aires™:

Son los autos modernos a toda velocidad, |as bicis y las motos. Los shoppings, |os vendedores ambulantes
(el pescador en moto, el sifonero, € vinero, los escoberos, 1os vendedores de plantas). Son los asaltos y
las cabinas de vigilancia en cada esquina. Las casas bajas, |os duplex, las pocas plazas, 10s clubes, |as so-
ciedades de fomento. Es el poco acceso ala Capital Federal, el pasar €l puente Saavedra para realizar una
expedicion. Es la Panamericanay los problemas con el pago del pegje. Es el puerto de Olivos, lareserva
ecoldgicay e centro colonial de San Isidro. Las FM zonalesy los canalesde TV locales.

Al recorrer estas lineas, seguramente el lector fue imaginando su propio ambiente, encontrando
similitudes, diferencias, parentescos, cercanias y lgjanias con las descripciones anteriores. Del
mismo modo, para hacer este gercicio, |0sS maestros trabajaron a partir de un relato que des-
cribia un ambiente diferente del suyo.

El ambiente es parte de uno y uno es parte del ambiente. Se trata de un complejo entramado de
relaciones y no solo de una escenografia o paisaje, como un teldn de fondo en el que se desarrolla
nuestra vida. El ambiente es complejo, diverso, no es una categoria abstracta valida para todo tiem-
po y lugar. Aun en una misma provincia, zona o region --como el caso del Neuquén- el ambiente se
presenta en toda su diversidad.® Del mismo modo, el ambiente no es igual para todas las personas
gue viven en é. Tal como lo muestran las descripciones anteriores, éste no es vivido de igual forma,
por e emplo, por el mapuchey €l turista; por un nifio y un adulto; por chicos de sectores popularesy
de grupos medios o altos.

Es por ello que los docentes necesitamos reflexionar acerca de como es e entorno en el que desple-
gamos nuestra tarea. Sin embargo, resulta muy dificil definir el ambiente, obj etivarlo. Es a partir de
lo distinto que es posible pensar en |o propio, convertirlo en objeto de conocimiento, interrogarlo en
busca de nuevas respuestas. Esto tiene implicancias didacti cas (como veremos en las proximas p&
ginas) que se vinculan a las palabras de Frabboni, quien propone "ver el ambiente con otros 0jos"
(Frabboni y otros, 1980).

Esta reflexion tendra que ser periddicamente revisada, adaptada, completada, puesto que € ambien-
te estéd en continuo cambio y movimiento. A modo de gjemplo, a redizar un gercicio smilar en la
ciudad de San Nicolés (provincia de Buenos Aires) los docentes tomaron conciencia de que en los
ultimos tiempos, a partir de la privatizacion de Sornisa’ gue produjo muchos despidos, €l paisge
urbano habia cambiado fuertemente: por primeravez se comenzaron aver grupos de hombres en las
calles en las horas de trabgjo.

Este gjempl o también nos recuerdaque los conflictosy las tensionesforman parte del ambiente. Algu-
nos conflictos se resuelven, otros sélo parciamente, y en muchas oportunidades convivimoscon ellos
sin posibilidad de arribar a soluciones definitivas. Algunos de €ellos se caracteri zan porque la tension
estadadaentrelo social y lo natural; por gjemplo, en la actualidad, la gente requierede productos ma-
nufacturadosy, a su vez, la elaboracion de estos productos suele producir contami nacién del aire, del
agua, del suelo, etc., 0 e caso delaerupciondel volcan Hudsorf que afect6 lavidade lazona

2.2. Las ideas que fundamentan el trabajo de indagacion del ambiente

El concepto de ambiente en gran parte de la bibliografia referida a jardin de infantes es definido
metaf 6ricamente (como edificio prismatico de varios pisos cada uno de los cuaes es expresion de
una dimension cultural, como depdsito, abecedario, pozo de los milagros, tesoro, como libro abier-
to, etc.) y reemplazado por distintos conceptos utilizados como sindénimos. € entorno, € medio, €
contexto, larealidad, € medio ambiente.

No es propdsito de este capitulo revisar las diferentes posturas conceptuales a las que aluden cada
una de estas denominaciones y sus implicancias en la didacticadel nivel.

5 Material producido por docentes de zona norte del Gran Buenos Aires en un curso de capacitacion coordinado por Adriana Serulnicoff.

8Cuando se les propuso esta tarea a docentes representantes de |os diferentes rincanes de la provincia, en un primer momento intentaron construir una definicién que abar cara
atodos. Sin embargo, durante el trabajo llegaron a la conclusion de que el Neuquén incluia zonas tan diversas que eraimposible arribar a una tnica definicion general.

7 Somisa, hoy Siderar, es la empresa productora de acero de la Argentina.

8 El volcan Hudson esta ubicado en Chile en la zona cercana a lalocalidad de Los Antiguos (Provincia de Santa Cruz) y la erupcion tuvo lugar en el afio 1991.



En este trabgj o, pasaremostan solo revistaa algunos de |os autoresy documentos curriculaes que han
indagado sobre el tema, con el objetivo de recupera y subraya aquellasideas sustantivas que nutren
ideologicay pedagégicamente9 lapropuestade trabajar a partir del ambientecon nifios pequefios.

En los afios sesenta, con Frabboni y el Movimiento de Cooperacion Italiana aparecié e concepto de
"ambiente como categoria de labor didactica’, con el firme propésito de recuperar la preocupacion
politica de unir la escuela con la sociedad: "el ambiente ofrece unos margenes educativos democr&
ticos y antidogmaticos"' (Frabboni y otros, 1980); es necesario "descentrar €l aulay unir la escuela
con lavida" (Ministerio de Educacion y Cultura de Esparia, 1989).

Este planteo se opone a una postura pasiva del aprendizaje: aprender y ensefiar consiste en conver-
tirse en investigadores y no en simples espectadores. Aprender es un modo de apropiarse del am-
biente. EI ambiente no es geno, no es de otros y esto es de vital importancia para las poblaciones
marginadas (Frabboni y otros, 1980). Enfatizando estas ideas, Tonucci (1988) plantea que indagar €l
ambiente siempre supone la accion.

Constituir el ambiente en un "alfabeto para ser leido" supone revisar aguellas ideas que lo conciben
como un lugar peligroso. Apoyando esta idea, Luc (1987) sostiene que no hay medios desfavorables
parael aprendizaje, sino que todos pueden convertirse en fuentes de nuevos conoci mientos.

Indagar el ambiente supone la criticaalatan extendida practica de fabricar unareaidad infantil para
ser conocida por los nifios: "la aproximacion global a medio [ ... ] solo tiene sentido para €l nifio s
se aborda desde situaciones reales’ (Ministerio de Educacion y Cultura de Espafia, 1989). De este
modo, el objeto de estudio no esta constituido solo por los grandes acontecimientos sino también
por lavida cotidiana (Frabboni y otros, 1980; Luc, 1987).

El conocimiento del ambiente, pero en especial "el conocer” en el nivel inicial, no es una excusa
para el aprendizge de otras habilidades (como las psicomotrices o las vinculadas ala lectoescritura),
ni una preparacion para los niveles de escolaridad siguientes sino que los alumnos del jardin tienen
el derecho de aprender -y la escuela la obligacion de ofrecer- |as estrategias para convertir el am-
biente en objeto de conocimiento (Ministerio de Educacién y Cultura de Esparia, 1989). Latarea del
docente es, entonces, proporcionar claves de lectura parainterpretar el ambiente.

Caracterizado por su complgjidad, el ambiente suscita innumerables preguntas. Los nifios constan-
temente, en su interaccion con larealidad, buscan respuestas que les permitan comprender el mundo
gue los rodea. Su practica socia cotidiana, las informaciones que reciben, van conformando una se-
rie de conocimientos que se confrontaran, enriquecerén y profundizaran en la escuela. El nivel ini-
cial les propone un cierto distanciamiento: convertir esas experiencias cotidianas en objeto de cono-
cimiento, estableciendo nuevos significados, cuestionando sus ideas, etc. (Ministerio de Culturay
Educacién de laNacion, 1995).

Dentro del contexto escolar, el ambiente se transforma en objeto de estudio, es decir que la escuela
busca las estrategias para que los pequefios alumnos enriquezcan y complegicen los conocimientos
gue ya poseen sobre €l ambiente por €l hecho de vivir en é. De este modo, € jardin asume como
proposito el de contribuir a formar ciudadanos criticos, respetuosos, activos y responsables, capa-
ces de integrarse creativamente a la sociedad de la que forman parte.

Hasta aqui hemos sintetizado las ideas de algunos autores acerca de por qué resulta relevante inda
gar el ambiente socia y natural con los alumnos del nivel inicial. Conocer € ambiente nos plantea
el desafio de reflexionar sobre algunas decisiones didacticas involucradas, tanto en e momento de
disefio, como en el de puesta en préctica de la propuesta. Tomar decisiones en la cotidiana actividad
de ensefiar no es tarea sencilla. Decidir supone redlizar elecciones, sopesar numerosas variables,
priorizar algunas y descartar otras. Se trata de una compleja tarea, puesto que di chas variables estan
relacionadas y latoma de decisiones sobre algunas repercute siempre sobre las demés.

9 Laseparacion de los dos términos es sdlo para enfatizar en ellosy no porque creamos que |o pedagdgico se desarrolle por fuerade lo i deol6gico.



L os docentes decidimos, de modo mas 0 menos consciente, a partir de distintos criterios. El tipo de
elecciones que realizamos da cuenta del enfoque que sustenta nuestra labor. La problematica acerca
de los criterios que se ponen en juego a tomar decisiones en la tarea didactica respecto del trabajo
con las ciencias en € nivel inicial ha sido poco investigada hasta el momento™. Sin embargo, cono-
ciendo la importancia de esta preocupacion en el terreno que nos ocupa, nos interrogaremos acerca
de algunos de los criterios a partir de los cuales tomamos decisiones sobre la seleccion de los con-
textos aindagar con los alumnos, sobre la seleccion de los contenidos atrabajar en dichos contextos
y, finalmente, sobre la seleccion de las estrategias de ensefianza paraabordar dichos contenidos.

3. DEL AMBIENTE A LA SELECCION DE LOS CONTEXTOS

Afirmar que €l propdsito del trabajo con las ciencias sociales y naturales en €l jardin es conocer el
ambiente, nos invita a reflexionar sobre como convertirlo en objeto de conocimiento.

El ambiente es un complgjo entramado y en su totalidad resulta inabarcable. Esto se acentla aun
més si recordamos que nuestros destinatarios son los alumnos del jardin de infantes. Por lo tanto, es
necesario seleccionar contextos'' especificos a partir de |os cuales organizar proyectos de trabajo en
lasala.

La siguiente metéfora suele ser Util para comprende este tema: si pensamos que el ambiente es una
grantela, a mirarlacon detenimiento, descubriremas que esa tela que parecia uniforme estd formada
por multiples hilos que se cruzan en sus distintastonalidades, grosoresy texturas. Cuando recortamos
un trozo de esa tela para ponemos a trabajar sobre €lla, esimportante no olvidar que siempre quedaran
hilos sueltos que vinculan dicho recorte a la tela en su totalidad. Tal como lo sugiere esta metéfora,
seleccionar un contexto nos invitaa los docentes a detener la mirada como si observaramos bajo lupa
los hilos que conforman unatela. De este modo intentamos, como dice Frabboni, "correr el velo delo
obvio", buscando aquellos aspectos que suelen ser evidentes para los adultos pero que resultan
verdaderos desafios paralos chicos. Por g emplo, que en los ambientes cerradostambién hay aire, que
los maestrostenemos casasy familias, que los abuel osfueron chiquitosy, paralos chicos urbanos, que
€l pollo del supermercado tiene algun parentesco con lagdlinadel gallinero.

Por otro lado, todo contexto esta indisociablemente ligado al ambiente en su totalidad. Por o tanto,
siempre gue trabajemos con un contexto quedaran hilos sueltos que lo vinculan a la trama del am-
biente. En algunos casos, "estos hilos sueltos' daran lugar a nuevos proyectos de trabajo y, en otros,
guedaran como interrogantes para indagar. Es importante tener en cuenta que siempre habra hilos
sueltosy, por lo tanto, es preciso renunciar alaidea de exhaustividad. Sin embargo, hay un punto de
diferencia con la metéfora anterior: mientras que a observar un retazo estamos conociendo la tela
en su conjunto, a conocer un contexto no estamos conociendo el ambiente en su totalidad.

Se trata de elegir un contexto que, pese a ser una parte del ambiente, conserve su complejidad ES
decir que seleccionar un contexto no significa simplificar €l ambiente o construir un mundo infanti-
lizado de modo que sea comprensible para los nifios pequefios. El desafio consiste en encontrar, en
cada caso, aquellos contextos capaces de retener dicha complejidad y que a la vez sean abordables
por los alumnos pequefios. Algunos contextos tienen un anclaje en un espacio fisico, por g emplo,
cuando armarnos proyectos sobre la fabrica de galletitas, €l vivero municipal o €l taller del zapatero.
Del mismo modo, es posible organizar interesantes itinerarios en tomo a teméticas que exceden los
limites de un espacio fisico determinado, como los dinosaurios, las fiestas popul ares, 10s juegos y
los juguetes, etc.

10 5 hien en los tltimos afios se ha desarrollado la investigacion vinculada al pensamiento del profesor, ésta no se ha ocupado de la ensefianza de contenidos del &reade las
cienciassociaesy naturalesen el nivel inicial.
1 En e presente capitulo denominamos " contexto” al recorte del anbiente que es convertido en objeto de estudio, en un proyecto de trabgjo.



Ciertos acontecimientos de la vida cotidiana de los chicos, de la ciudad, del pais o del mundo cons-
tituyen también contextos que pueden ser abordados con los alumnos. En algunos casos, se trata de
acontecimientos ocasionales que resultan relevantes en la vida de los alumnos y que pueden ser
convertidos en objeto de conocimiento, como los mundiales de futbol, 1as elecciones, las olimpia-
das, los pinglinos empetrolados, etc.

Algunos de estos ultimos contextos estan vinculados a problematicas sociaes. Para trabajarlos en €
jardin es necesario, por un lado, una escuela sensible a estas cuestiones. Por otro lado, es imprescin-
dible una escuela que asuma la firme conviccion de gque, pese a que se trata de un publico infantil,
los alumnos dej nivel inicial son capaces de involucrarse en estas tematicas y que en la mayoria de
los casos estén efectivamente implicados pese a que, en € jardin, muchas veces "de eso no se
hable". Tal es €l caso de proyectos de trabajo vinculados a probleméticas de distinto orden, como €l
atentado ala AMIA, las inundaciones, etc.

Otro de los criterios para seleccionar 10s contextos es que los alumnos puedan mirar lo conocido
con otros ojos y, alavez, aproximarse a otros contextos no tan conocidos. ESto supone poner en
cuestion dos criterios ampliamente difundidos: por un lado, que los aumnos del nivel inicial solo
pueden conocer contextos cercanos en el espacio y en el tiempo, por otro lado, que solo hay que
trabajar aguellos contextos que responden a los intereses de los nifios.

Como analiza Camilloni (1995), la tesis que sostiene que los nifios conocen desde-lo cercano alo
lgjano se sustenta en diferentes argumentos: es mejor comenzar por |o que el nifio ya conoce puesto
gue tiene una relacion afectiva, el medio cercano es el que provee de mayor nimero de recursos pa-
ra proporcionar una experiencia directa, ya que el nifio necesita experimentar con objetos concretos
para garantizar su aprendizaje y, por Ultimo, porgue €l nifio se interesa méas por conocer lo mas cer-
cano. Sosteniéndose en algunas de estas premisas, es usual gque los proyectos de las salas del jardin
comiencen por las familias, € jardin, la cuadra del jardin y luego continden en algiin comercio de la
manzana o la plaza del barrio.
Sin embargo:
(...) latesis de que esta gradacion de los ambientes de menor a mayor extension favorece los
aprendizajes es de dudoso sustento, ya que solo se comprenderan caba mente cada uno de los
niveles en la medida en que se construyan y establezcan relaciones entre ellos: de similitudes 'y
diferencias, de inclusién e interdependencias, etc. Por tanto, es preferible ahondar en propues-
tas que favorezcan € andlisis de estas relaciones, desde € comienzo de la escolaridad. [Ade-
mas] la diferenciacién entre medios cercanos-conocidos y lejanosdesconocidos puede haber S-
do pertinente para nifios de algunas décadas atrés, pero no lo es en la actuaidad. Desde que
aparecio latelevision, su presencia en los hogares urbanos ha crecido hasta abarcar casi alato-
talidad. En consecuencia, el medio se ha mediatizado: 10s nifios conocen la existencia de dife-
rentes realidades antes de que la escuela se las presente. Han visto, por emplo, leones en la
selva, calles neoyorquinas y atuendos orientales. Como contrapartida, es probable que conozcan
mucho menos su barrio En este contexto, mal puede decirse que € barrio o las cuadras cercanas
son el "medio conocido” desde el cual partimos a conocer nuevos horizontes (Siede, 1998).

Numerosos gjemplos dan cuenta de que los chicos se apasionan e interesan por ambientes que les
resultan extremadamente distantes en el tiempo y en el espacio, como el fondo del mar o lavidade
los aborigenes. Por otra parte, la escuela tiene entre sus propésitos el de ofrecer a sus alumnos la
posibilidad de contactarse con otros ambientes diferentes de los que rodean la institucion o en los
cuales transcurre su vida. Para cada vez més alumnos, € jardin es una de las Unicas oportunidades
de conocer, con mayor profundidad, otros contextos.

Lo planteado hasta aqui se vincula a otro de los criterios recurrentes en la seleccion de los contex-
tos. que ésta debe obedecer a los intereses de los alumnos. Para abordar este tema, recurramos nue-
vamente a las palabras de Frabboni, quien sefidla, en primer lugar, que sostener este argumento Ssu-
pone desconocer que buena parte de las motivaciones infantiles son creadas artificialmente y
que,.por lo general, responden a las necesidades de |a sociedad de consumo.



En segundo lugar, respetar |os i ntereses de los nifios en la mayoria de |0s casos consiste en respetar
solo la voz de algunos. Estas voces suelen ser las de los nifios que fuera de la escuela han logrado
construir un capital cultura]. mayor (Frabboni y otros, 1980).

En este sentido, es comun que las personas sintamos interés por aquellas cuestiones que forman parte
del universo conocido. Los nifios se interesan por aspectos vinculados a su vida cotidiana (¢cémo se
elaboran las galletitas en la fabrica que estd a la vuelta de la escuela?, ¢por qué la manzana se pone
marrén después de pelarla?) y por otros temas a los que tienen acceso a través de |os medios masivos
de comunicadon (¢como son los animalesde laselva? o ¢vivian personasen el tiempo de los dinosau-

rios?). Sin embargo, es muy dificil que se vean atraidospor cuestionesque les resulten totalmente des-

conocidas. Por supuesto que estas parcel as desconocidas de la realidad varian mucho segiin las carec-

teristicas sociales, econdmicas y culturalesde los grupos de alumnos. Es habitual que chicos de secto-

res populares no se sientan atraidos por |os teatros, |os museos de ciencias naturales o las esculturss,

puesto que no han tenido contacto asiduo con ellos. A lavez, nifios de sectores social es urbanos altos
no se ven interesados en |os medios de transporte pablico o en las plazas al no formar parte de su vida
social cotidiana, ya que vigjan sdlo en auto o van ala placita, pero del barrio privado en € que viven.

Nuevamente aqui la escuela tiene una responsabilidad fundamental: hacer que sus alumnos se in-

teresenpor e conocimiento delo otro que también formaparte del ambiente (Serulnicoff, 1998).

Pese a todos los argumentos que podamos enfatizar en pos de cuestionar estas ideas, no podemos
desconocer que para promover nuevos aprendizajes es imprescindible movilizar el interés de los
alumnos en torno de aquello que pretendemos convertir en objeto de ensefianza. Sabemos gque ense-
far, en alguna medida, es el arte de provocar interés en aquello que pretendemos ensefiar.

Para elegir un contexto el maestro previamente realiza @ mismo € trabajo de interrogarlo y obser-
varlo con detenimiento. Los adultos necesitamos "volver amirar el ambiente" de modo de proponer-
les alos adumnos laindagacion de contextos actualizados y no estereotipados. En agunas oportuni-
dades plantearnos propuestas que no se gjustan a representaciones actualizadas del ambiente socio-
natural o que no se corresponden con el devenir presente sino con ideas que tenemos, tal vez, de la
infancia 0 del modo como hemos aprendido estos temas en la escuela. Esto sucede, por gjemplo,
cuando armamos un proyecto sobre lafarmaciay la presentarnos sdlo como el negocio en € cual se
venden los remedios. Sin embargo, cuando les preguntamos a los chicos qué se vende en €lla, res-
ponden productos tan variados como medias o regal os, puesto que en la actudidad las farmacias han
diversificado su oferta. Del mismo modo, la vigja estampa del cartero del barrio con su tipico uni-
forme ha caido en desuso frente a los multiples carteros con atuendos de distintos colores seguin sea
la empresa parala que trabajen.

Este trabgjo de indagacion y observacion previa que hace el docente es fundamental también por
otrarazén. Si bien hay numerosos materiales curriculares y de capacitacion docente que brindan su-
gerencias e ideas para indagar distintos contextos, toda propuesta requiere de un nivel de ade-
cuacion y contextualizacion al ambiente especifico con €l cua se va a trabgjar. Por gjemplo, uno
podria sugerir algunos € es generales sobre los cuales poner lamirada si se trabagjara con la verdule-
ria. la organizacion de los productos, € trabajo del verdulero, los modos de pesar y conservar las
verduras, etc. Sin embargo, siempre queda un espacio en blanco que necesita ser llenado con la sen-
sibilidad del docente y su capacidad para detectar qué es 1o singular e interesante en ese contexto
concreto. De ello depende lariqueza de |a propuesta.

En nuestro g emplo de la verduleria puede ser que € verdulero sea oriental y entonces vende algu-
nos productos poco comunes, que la verduleria esté por mudarse a la avenida porque por alli pasa
mas gente, que desde hace un tiempo el verdulero haya decidido enviar la verdura a domicilio para
competir con €l servicio que brindan los supermercados, que uno de los papas de |os chicos sea ver-
duleroy lo podamos invitar ala sala para hacerle una entrevista, etc.



Otro de los criterios a tener en cuentaes €l de la variedad en laeleccion de los contextos atrabajar a
lo largo del afio y del nivel de escolaridad. La variedad es un criterio sumamente importante s te-
nemos en cuenta, como deciamos anteriormente, que para muchos de los aumnos la escuela es la
unica oportunidad que tienen de conocer més sistematicamente nuevos contextos. A la vez, variar
los contextos permite comparar, analizar semejanzas 'y diferencias, tejer relaciones, etc.

Variar significa, por un lado, ofrecer a los alumnos la posibilidad de trabajar alo largo del afio con
distintos tipos de contexto: un museo, un espacio verde, un comercio, algin acontecimiento relevan-
te de la vida de la comunidad o del pais, etc. Sin embargo, variar no significa cambiar ne-
cesariamente todos los contextos todos los afios. Es posible que los alumnos vuelvan sobre un mis-
mo contexto en distintas salas y que el docente proponga un nuevo tipo de abordaje, diferentes pre-
guntas, distintos niveles de profundidad en el tratamiento de los contenidos.

Por ultimo, ala hora de seleccionar los contextos atrabajar en la sala es importante que los docentes
tengamos en cuenta nuestros gustos y posibilidades personales. Por jemplo, aguellos maestros que
disfrutan de los animales seguramente se sentirédn seguros para llevarlos ala salay emprender inte-
resantes proyectos de indagacion. Del mismo modo, aquellos que gustan de recorrer 10S museos,
estardn al tanto de las novedades en las exhibiciones y programaran salidas con sus chicos. No obs-
tante, lainstitucion en su conjunto propiciaraque alo largo del recorrido por las diferentes salas del
jardin los alumnos hayan tenido la posibilidad de contactarse con variados contextos.

4. DE LOS CONTEXTOS A LA SELECCION DE LOS CONTENIDOS

En el punto anterior esbozamos algunos criterios que proponemos para la seleccion de contextos a
partir de los cuales elaborar proyectos de trabajo. Una vez elegido e contexto, aparece un segundo
desafio: ¢qué ensefiar acerca de ese contexto?, ¢como seleccionar los contenidos de las diferentes
areas que organizan las actividades que proponemos a los alumnos? o, dicho en otras palabras,
¢como organizar un recorrido que dé cuenta de lo que nos proponemos gue |os alumnos aprendan?

Tal como venimos desarrollando a lo largo del texto, el propésito de abordar las ciencias socialesy
naturales en € jardin consiste en hacer un poco méas comprensible el ambiente para los pequefios
alumnos intentando no perder de vistasu complejidadlz. Se trata de encontrar un delicado equilibrio
entre las posibilidades de comprension de los chicos 'y la necesidad de presentar el ambiente como
un entramado.

Esta perspectiva es la que guia la seleccién que realizamos de los contenidos™ a ensefiar. Si bien los
contenidos brindan herramientas para comprender cada contexto, en el jardin el eje del trabajo esta
constituido por el conocimiento del ambiente y no por los contenidos de cada una de las areas. EStO
marca una fuerte diferencia entre este nivel y otros niveles del sigema educativo en los cuales la
ensefianza esté disefiada a partir de la organizacion de los contenidos de las éreas.

Un maestro de jardin, por g emplo, cuando trabaja con sus alumnos sobre "la panaderia’ propone
analizar algunas de las transformaciones que ocurren en la masa durante la elaboracion del pan. A
propésito de "la verduleria' analiza con sus alumnos las diferentes partes de las plantas que consu-
mimos como alimentos. Cuando visitan € zool égico analizan la digta de los animales. Al trabajar
con la fébrica de dulces propicia € andlisis del recorrido que siguen los frutos desde la planta hasta
que se transforman en dulce. Cada propuesta aborda aspectos vinculados a los alimentos. Sin em-
bargo, €l trabajo no esta centrado en "los alimentos'. Los conteni dos que seleccionamos (sobre 1os
alimentos) pretenden aportar nuevos conocimientos y una mirada diferente sobre cada uno de los
contextos que se estan trabajando.

2Una vez més hablamos de acercar a los alumnos del jardin a la complejidad del ambiente en el sentido antes mencionado de no construir una "version infantilizada" de la
realidad para ser conocida por los chicos.

3 Entendemos por contenido escolar e conocimiento que "aungue tiene como marco de referenciael conocimiento cientifico, no es un conocimiento cientifico en si, sino una
elaboracién de este conocimiento que se gjusta a las caracteristicas propias del contexto escolar- (Gil Pérez, 1994).



Al afirmar que en € jardin los contenidos de las ciencias sociales y naturales estan a servicio del
conocimiento del contexto que nos proponemos analizar, nos alejamos también de aquellas propues-
tas en las cuaes e ambiente se constituye en una "excusa' para que los chicos aprendan de-
terminados contenidos. Tal es el caso de los proyectos que indagan "el hospital o la sala de primeros
auxilios', pero gque en realidad dicho contexto es una excusa para trabajar contenidos vinculados a
cuerpo humano.

La seleccion de contenidos estad orientada de modo de ofrecer a los nifios la posibilidad de conocer
aspectos de ese contexto que no conocian o que conocian parcialmente. En algunos casos se trata de
"mirar" algo que nunca habian "mirado". En otros, de "mirar con otros o0jos" aquello que resultafa-
miliar. Asi por ejemplo, una propuesta que apunte a "descubrir" que en la plaza viven diversos ani-
males, que algunos viven en lugares en |os cuales hay sol y otros solo 1o hacen en zonas més oscuras
y himedas, que en diferentes momentos del afio habitan diferentes animales en las plazas, que algu-
nos de ellos se alimentan de ciertas plantas de la plaza, etc., es unainvitacion a una mirada distinta
de este espacio que suele resultar familiar alos alumnos. Por otro lado, organizar un proyecto de tra-
bajo para conocer cdmo se hacen los zapatos y entonces visitar una fébrica es un modo de acercar a
los chicos a un contexto poco conocido por ellos.

Esto ultimo nos planteael desafio de detectar qué conocen los alumnos, qué conocen parcial o efecti-
vamente, qué aspectos | es resultan desconocidos. Algunas de estas informacianes provienen de la lec-
tura de diversos materiales que dan cuentadel trabajo del grupo en el afio anterior. A travésde las en-
trevistasiniciales a los padres, de la observacion de momentos de juego, de la recorridapor €l barrio
en e cua estainserto e jardin, e docente obtendra informacién sobre la "cultura' de su grupo de
alumnos. Por otra parte, a través de las distintas propuestas que € docente realiza, cuando desarrolla
los proyectos de trabajo en la salairarelevando qué conocimientos tienen los chicos sobre el contexto
en cuestion. Este acercamiento seiraenriqueciendo y profundizando alo largo de todo € afio.

Seleccionar contenidos supone siempre establecer prioridades, determinar donde focalizamos la mi-
raday qué aspectos no seran abordados.

Por otro lado, al elegir qué aspectos del contexto trabajaremos, estamos optando por un determina-
do recorrido, por un itinerario que propone una mirada particular sobre el contexto seleccionado.

Por g emplo, podremos elaborar un itinerario de actividades tomando "la escueld’ como contexto y
seleccionar contenidos referidos a "'l os trabajos que las personas realizan para que la escuela funcio-
ne": entrevistamos a la directora para gue nos cuente cual es son sus tareas, averiguamos quién cuida
la escuela de noche y la abre temprano por |la mafiana, vamos a la cocina para observar quiénes tra-
bajan alli y qué tareas realizan, etc. Otro seria el recorrido si hubiésemos elegido otros contenidos
como la organizacion del espacio de la escuelay sus funciones' o la historiade la escuela’.

Aungue algunos contextos permitirian potencialmente trabajar sobre una gran cantidad de conteni-
dos que se proponen para el nivel, es necesario seleccionar algunos de ellos de modo de profundizar
la mirada de los alumnos sobre el ambiente. De lo contrario, corremos €l riesgo de proponer un re-
corrido superficia que no aporte nuevos conocimientos a los nifios 0 un recorrido tan exhaustivo
gue nos enfrente a la dificultad de mantener €l interés de los alumnos en una misma temética duran-
te un tiempo demasiado prolongado.

En algunos casos, los contenidos de las distintas &reas que seleccionamos favorecen una mirada in-
tegral sobre el contexto. El tratamiento de los contenidos de un area se vincula en estos casos estre-
chamente a los contenidos de otra. Por gjemplo, s trabajamos sobre las casas, abordar con los
alumnos contenidos referidos a la funcion de los distintos espacios (ciencias sociales) permitiratejer
relaciones con las caracteristi cas de |os diferentes materiales (ciencias naturaes).



En otros gjemplos | as diferentes areas permiten analizar distintos aspectos que conforman el contexto
seleccionado. En estos casos, |os contenidos de unas y otras no se vinculan entre Si, aunque ambos
aporten al conocimiento del contexto. Por g emplo, cuando visitamos el zool égico, conocer la canti-
dad de patas de los animales o el tipo de bocas no aporta elementos paracomprende como funcio-
na el zoologico (quiénes cuidan |os animales, quiénes|os alimentan, por qué se cobra entrada para
poder acceder al predio, etc.). En este caso, si bien|os contenidos de ciencias socialesy naturales no
estan intimamente relacionados, ambos permiten complejizar lamirada sobre el mismo contexto.

En sintesis, los ejemplos anteriores dan cuenta de dos modos distintos de pensar larelacion entre los
contenidos de las ciencias sociales y naturales. En un caso, convergen; en otro, abordan aspectos
distintos de un mismo contexto. En ambos casos, |os contenidos de |as dos &reas permiten profundi-
zar el conocimiento del contexto. Resta decir que, en algunos contextos, el foco estara puesto en un
areaen particular.

Para seleccionar contenidos pertinentes es importante tener en cuenta también que en ciertos casos
los contenidos de las areas que aportan elementos para conocer més el contexto encierran un nivel
de dificultad conceptual que los a€ja de la posibilidad de comprension de los alumnos del jardin.
Asi, por gjemplo, trabagjar contenidos vinculados a las ciencias naturales referidos alaradio o late-
levision ofrece un nivel de dificultad que hace imposible su tratamiento con alumnos tan pequefios
(sonidos, ondas, etc.). Esto no significa que estos contextos no sean indagados, ya que pueden ser
abordados desde | os contenidos de ciencias sociaes.

Por ultimo, ala hora de disefiar proyectos de trabajo es necesario tener en cuenta otros tipos de va
riables que, junto a los que hasta aqui hemos desarrollado, terminaran de perfilar e trabajo que pro-
pondremos en las salas. La edad de los alumnos, sus experiencias previas -tanto escolares como ex-
traescolares-, las caracteristicas de la institucion, son algunos de los factores que necesariamente
tendremos en cuenta para elaborar proyectos que promuevan en los a umnos un mayor conocimiento
del ambiente.

5. CARACTERISTICAS DE LAS ACTIVIDADES

Hasta el momento hemos puesto a consideracion algunos de los criterios y probleméticas que se des-
pliegan tanto en torno de la eleccidn de | os contextos corno de la seleccién de los contenidosa trabajar.
Llegados a este punto, es preciso detenerncs a reflexionar sobre otro de los aspectos centrales de la
tarea docente: el disefioy la puesta en préacticade las actividades propuestas a los alumnos. Sin duda,
se tratade una complgjatarea puesto que las actividades dan cuentadel enfoque que asumimosrespec-
to de la ensefianzade las ciencias socialesy naturalesen e jardiny, en este sentido, suponen la cohe-
renciacon €l planteo realizado a propdsito de la sel eccion de |os contextosy de los contenidos

En € plano de las actividades es tal vez donde més claramente se perciben las diferencias entre los
distintos enfoques. Muchas veces, cuando intercambiamos opiniones y experiencias entre colegas
parece gue todos “estamos hablando de lo mismo". Sin embargo, a describir las actividades que
realizamos con los alumnos, queda en evidencia que no siempre concebimos el aprendizajey la en-
seflanza de las ciencias de la misma manera.

La propuesta de actividades constituye un aspecto sustantivo del trabajo didactico y nos enfrenta al
desafio de dar respuesta a los siguientes interrogantes. ¢qué caracteristicas asumirén las actividades
de modo que alienten la construccion de una mirada mas compleja sobre el ambiente?, ¢queé caracte-
risticas necesitaran tener las actividades para que promuevan en los alumnos las ganas de conocer?

5. 1. Las actividades seran coherentes con el proposito que asumimos y permitiran abordar los
contenidos seleccionados

Comencemos recordando que uno de los criterios que hemos asumido para seleccionar los conteni-
dos es que su tratamiento permita que los aumnos complejicen y enriquezcan su mirada sobre €l
ambiente. Es necesario entonces organizar las propuestas de actividades de modo tal que favorezcan
la construccion de esta mirada.

10



Asi, por gemplo, cuando proponemos a nuestros alumnos aproximarse a la idea de que las plantas
pueden ser muy diversas entre si, que algunas de ellas tienen tallos lefiosos y otras no, que algunas
tienen flores en ciertas épocas del afio y otras no, que algunas pierden sus hojas en €l otofio mientras
otras las conservan todo € afio, que las hojas pueden tener muy distintas formas y tamarios, igual

gue las flores, los frutos y las semillas, elegiremos algunas plantas (jacaranda, pino, fresno) de la
plaza en las cuales estas diferencias sean notorias y les propondremos realizar un registro de cada
unade ellas (por medio de fotos o dibujos) paraluego compararlas.

Del mismo modo, cuando |a propuesta consiste en trabajar sobre "las familias’, y en este sentido nos
interesafocalizar en la diversidad de familias y roles (familias nucleares familias extensas, familias
monoparentales, familias ensambladss, etc.), sera preciso trabgjar con distintos recursos, como fotos
de familiasde distintos|ugares, testimoniosde | os abuel os que cuenten cdmo eran sus familias cuando
eran chicos, lavisitaa algin museo para obtener informacitn acercade como son las familiasde algu-

na comunidad aborigen, etcétera. En ambos casos estamos tratando de afirmar que es imprescindible
disefiar las actividades de modo de garantizar que sean coherentes con el propdsito que asumimos.

Por otro lado, es importante sefialar que en cada una de las actividades ponemos en juego saberes
vinculados a alguna area de conocimiento. Asi, por g emplo, realizamos una actividad que aborda
contenidos de ciencias naturales cuando, luego de visitar la verduleria, nos disponemos a observar
los frutos que trajimos, buscando las semejanzas y también las diferencias entre ellos. Del mismo
modo, estamos en presencia de una actividad que se refiere a contenidos de ciencias sociales cuando
elaboramos una entrevista con el objeto de conocer en qué consiste el trabajo del verdulero. La arti-
culacion de los contenidos de las distintas areas tiene lugar en el conjunto de actividades que se des-
arrollan alo largo de un proyecto de trabajo y no en cada unade ellas.

En sintesis, nos referimos por un lado a la necesidad de que las actividades den cuenta de la inten-
cion propuesta en € sentido de que permitan la construccion de una mirada mas ricay compleja so-
bre el ambiente. Por otro lado, planteamos la importancia de reconocer que las diferentes acti-
vidades se vinculan a un &rea de conocimiento especifico. En ambos casos, se trata de herramientas
paralos docentes en el momento de disefiar |as actividades. Esto supone reconocer que no son obje-
to especifico de ensefianza, es decir que en €l nivel inicial no esperamos que nuestros alumnos con-
ceptualicen laideade "complegjidad”, ni gque sepan "con cual disciplina se vincula cada actividad".

5.2, Las actividades estaran impulsadas por situaciones problemdticas e involucraran las ideas y
los conocimientos de los alumnos

Para promover la curiosidad y el deseo por aprender, todo proyecto necesita estar "motorizado” por
una situacion que los alumnos no puedan resolver recurriendo solamente a las informaciones y los
recursos de que disponen. Es a partir de alli gue un proyecto sera capaz de "desencadenar un proce-
so que desemboque en la construccidn de nuevos conocimientos' (Garciay Garcia, 1989).

Esto supone que €l docente desarrolle una delicada y dificil tarea que consiste en organizar situacio-
nes gque, por un lado, los alumnos no puedan resolver con lo que ya saben, pero que alavez cuenten
con algunos conocimientos que les permitan involucrarse en dicha situacion. Se trata de evitar tanto
las actividades que no implican ningun tipo de desafio para los chicos como aguellas que resultan
totalmente ajenas a sus posibili dades cognitivas.

Es en este sentido que decimos que los itinerarios didacti cos estan organizados en torno de una pre-
gunta, una situacion problematica, una duda, un cuestionamiento que inauguray sostiene el interés
por aprender: ¢Jos papas cuando eran chiquitos fueron a jardin?, ¢como aprendio la maestra a ser
maestra?, ¢como saldran las pompas de jabon si usamos burbujeros cuadrados o triangul ares?, ¢co-
mo seran las semillas por dentro? Estas preguntas son aquellas que dan sentido y organizan la tarea,
determinan qué observar y qué informaciones buscar. Para promover nuevos aprendizajes es impor-
tante que las preguntas, interrogantes o cuestionamientos sean abiertosy ricos, es decir que admitan
variados y diferentes niveles de respuestas. En este sentido, es fundamental que el docente abra su
escuchay facilite la aparicion de distintas respuestas por parte de los chicos.
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Decir que todo itinerario didactico esta vertebrado por uno o varios interrogantes significa que el
docente selecciona dichos interrogantes y disefia las estrategias para que los alumnos los hagan su-
yos. Este punto es fundamental: el maestro selecciona las preguntas, pero solo en la medida en que
los alumnos se apropien de ellas seran capaces de protagonizar el proceso de aprendizge y, asi,
construir nuevos conocimientos. Es en torno de estas preguntas que se pondran de manifiesto los
conocimientos y las ideas que los alumnos yatienen acercadel ambiente y la posibilidad de detectar
las lagunas y contradicciones sobre las cuales trabgar.

Sin duda, alo largo de este proceso las preguntasiniciales se irdn reformulando y transformando. A
medida que se obtienen nuevas informaciones, algunos aspectos se van contestando, otros se refor-
mulan y surgen nuevas preguntas, tanto por parte de los chicos como de los maestros. Seguramente,
a finalizar el trabajo quedaran preguntas sin responder que, en algunos casos, inauguraran NUevos
proyectos de trabgjo y, en otros, permanecerdn como inquietudes abiertas. A la vez, la riqueza de
esos interrogantes abrira también un camino para que los alumnos aprendan a formularse preguntas.

Al disefiar un itinerario de actividades y seleccionar 1os interrogantes que impulsarén el trabgjo, el
docente tiene algunos supuestos acerca de qué saben los chicos y cudles son las ideas que vienen
construyendo en tomo de dicho recorte del ambiente. EI docente entonces planifica y organiza las
actividades de forma tal que ellas apunten a enriquecer y complejizar los conocimientos que los
alumnos yatienen.

Por giemplo, un maestro planifica una indagacion sobre la panaderia. Sabe que se trata de un lugar
por demas conocido por casi todo los chicos de la sala. Muchas de las familias compran ali e pan.
El maestro parte del supuesto de que para casi todo €l grupo "la cuadra de la panaderia, es decir, €l
lugar donde se amasa y se hornea el pan, es un espacio desconocido. Por lo tanto, decide elaborar
algunas actividades de busgueda de informacion en torno de los siguientes interrogantes. ¢donde se
hace el pan que se vende en la panaderia?, ¢quién lo hace?, ;cémo lo hace?

L os conocimiertos de los chicosintervienen alo largo de todo €l itinerario de actividades: cuando ex-
ploran un material, cuando realizan una observacion, cuando recogen nuevas informacianes, cuando
I ntercambian opiniones con sus compariercs. Por |o tanto, a planificar las actividades, el docentetiene
en cuenta cuales son los conocimientosy las ideas que los alumnos han ido construyendo, y alo largo
detodo el trabajo pondra especial atencion paradetectarlosy ver como se van reformul ando.

Este planteo pone en cuestion € supuesto que sostiene que cada vez que se inicia un proyecto es
necesario que la primera actividad recoja los saberes de los chicos y sdlo entonces comience € tra
bajo. En algunos casos, proponer una actividad de anticipacion se transforma en un "juego de adivi-
nanzas' sin ninguna relevancia desde el punto de vista educativo. Esto sucede, por ggemplo, cuando
los docentes solicitan a los chicos que anticipen qué van aver en unavisita al museo histérico cuan-
do éste es un espacio desconocido paralamayoriade lasaa

5.3. Las actividades favoreceran que los alumnos se pongan en contacto con variados modos de
obtener informacion

Es importante ofrecer a los alumnos distintos tipos de actividades que posibiliten la obtencién de
informacion necesaria para responder a las preguntas y situaciones probleméticas que impulsan €l
itinerario didéactico. El tipo de actividad variara de acuerdo con la preguntay €l contenido que se
pretenda abordar: para conocer en qué consiste €l trabajo del veterinario elaboraremos una entrevis-
ta, para conocer cOmo se vestian los chicos en la época en que los abuelos eran chiquitos observa-
remos fotografias 0 entrevistaremos a un abuelo, para separar mezclas de distintos materiales ex-
ploraremos diferentes métodos de separacion, para enteramos cOmo conseguian € agua en la época
de la colonia leeremos entre todos una enciclopedia o miraremos cuadros de época, para ver como
eran los dinosaurios iremos a museo o0 buscaremos informacién en los libros, etc.
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De este modo, los alumnos se involucran directamente con los objetos, fendmenos y procesos que
intentan conocer y, por lo tanto, €l acceso a ese conocimiento no siempre esta mediatizado "por 1o
gue la maestra cuenta’. En algunos casos se trata de que "el ambiente entre en lasald' y en otros de
gue "€l jardin salgaa encuentro del ambiente”.

La actividad del nifio es una de las fuentes principales de sus aprendizajes y su desarro-
llo, teniendo un carécter realmente constructivo en la medida que es a través de la ac-
cion y la experimentacion como el nifio, por un lado, expresa sus intereses y motivaci o-
nes, y por otro, descubre propiedades de |os objetos, relaciones, etc. (Ministerio de Edu-
cacion y Cultura de Esparfia, 1989.)

A continuacion presentaremos distintos tipos de actividades de busqueda de informacion. Las acti-
vidades de observacion, de busgueda bibliogréfica, de trabajo con imagenes, las salidas, €l trabajo
con informantes son actividades a través de las cuales es posible trabajar contenidos tanto de cien-
cias sociales como de ciencias naturdes. La exploracion es un tipo de actividad apropiada para
abordar especificamente las ciencias naturales, mientras que la lectura de objetos es caracteristica
del areade ciencias sociales.

5.3. 1. La observacion en la busqueda de informacion

En términos generales podriamos decir que casi todas las actividades de ciencias socialesy naturales
involucran la "observacion”: los chicos del jardin observan la fachada de la escuela, como son los
frutos por dentro, como son las lombrices que juntaron en la plaza, observan retratos para ver cOmo
se peinaban antes |as mujeres, etcétera.

Estamos frente a un desafio interesante puesto que los alumnos observan para aprender al mismo
tiempo que aprenden a observar. ESto supone gque € docente en distintas oportunidades convierte la
observacion en objeto de ensefianza: que observen en funcion de una o varias preguntas, que vuel-
van a mirar lo mismo intentando observar otras cosas distintas de las que vieron en primera instan-
cia, que miren con detenimiento, que contrasten sus apreciaciones con las de sus comparieros, etc.

Es necesario que | as actividades contempl en ciertas condiciones de modo de of recer espacios efectivos
parague |os alumnos aprendan a observar: que cadaalumno realicemuchasy variadasobservacionesa
lo largo del afio, que cada alumno o grupo de alumnos tenga posi bilidades de una buena visualizacion
de aquello que se espera que observen, que cuenten con una adecuada cantidad de materiales, que la
organizad6n del espacio de la salay de la dinamicadel grupo facilite la observacion, que los chicos
dispongandel tiempo suficiente paraque puedan |levar adel ante sus observaciones, etc.

Asi, por gjemplo, para observar la cuadra de la escuelay poder verla en su totalidad es conveniente
cruzar ala vereda de enfrente; para observar cOmo son los frutos es necesario trabajar en pequefios
grupos y que cada uno cuente con varios frutos, para observar una foto es fundamental que cada
alumno cuente con tiempo suficiente para poder mirarla.

Cuando se trata de nifios tan pequefios, proponerles distintos modos de registro grafico de aquello
gue miran suele ser una estrategia adecuada que permite que los chicos profundicen su mirada y
prolonguen sus tiempos de observacion: cada uriq observa su boca abierta en € espejo y dibuja sus
labios, los dientes que tienen y los espaci os vacios que dejaron los dientes que se cayeron; 1os chicos
observan y dibujan las distintas etapas del desarrollo del gusano de seda; dibujan como es la biblio-
teca por dentro; observan los animales del zooldgico y completan -Con ayuda un cuadro en relacién
con la cantidad de patas de |os distintos animales; observan el funcionamiento del taller de un arte-
sano y registran en el grabador sus apreciaciones, etc. Del mismo modo, trabajar en pequefios gru-
pos coordinados por distintos adultos (auxiliares, padres, alumnos mayores) facilita un trabajo de
observacion personal y en profundidad.

La propuestadidacticatendraen cuentaque no siempre todos observanos o mismo: |o que paraalgu-
nos resulta evidente para otros no 1o es; algunos alumnos centraran su observacion sobre un aspecto
mientras que otros chicos mirardn otros; al gunos observaran cosas sobre las cual es otros no repararan.
Por lo tanto, es preciso que |as consignasinviten a observar desde diferentes puntos de vista.
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En sintesis, el docente elabora consignas que promuevan, orienten y guien la observacion, organiza
el espacio, selecciona los materiales, destina el tiempo suficiente, organiza la dindmica del grupo,
prevé la necesidad o no de que los alumnos registren sus observaciones, requiere en algunos casos
de la colaboracion de otros adultos para llevar adelante la tarea. Se trata de una actividad aparente-
mente sencillay que, sin embargo, necesita del cumplimiento de variados requisitos para promover
efectivamente nuevos aprendizges.

5.3.2. Las actividades de busqueda de informacion a través de las salidas

El jardin "sale al encuentro del ambiente" para buscar nuevas informaciones. Este es un tipo de acti-
vidad fundamental puesto que muchos contextos no pueden ser reproducidos dentro de la sala sin
perder su complegjidad y su singularidad: ¢como conocer € taller de un artesano o los animales y
plantas que viven en las orillas de los lagos sin salir del jardin?

Salir de la sala permite a chicos y docentes mirar "con otros 0jos' |os contextos cotidianos (como la
plaza del barrio, la cuadra de la escuela, € kiosco) y también tomar contacto con aquellos lugares
gue resultan menos conocidos (los museos, las bibliotecas, |as plazas del centro de la ciudad, el ob-
servatorio, etc.). Recordemos en este punto que, para muchos chicos, la escuela es la Unica oportu-
nidad de conocer realidades distintas de la suya. Esto nos invita arealizar una adecuada seleccion de
los espacios para organizar salidas, de modo de ofrecer a los alumnos reiteradas oportunidades de
visitar alo largo del afo distintos lugares.

Para gue las salidas tengan un valor educativo es necesario que estén engarzadas en un itinerario
didéctico. Esto supone, por un lado, que la salida esté precedida por un conjunto de actividades que
planteen gqué interrogantes intentaran responder, de qué modos registraran la informacion, como se
organizaran durante la salida. Por otro lado, de regreso en € jardin, la salida debe ser completada
con actividades que favorezcan la puesta en comin de las distintas apreciaciones de los chicos, la
organizacion y sistematizacion de las informaciones relevadas. Del mismo modo, es necesario que
los docentes disefien actividades para que los alumnos realicen durante la salida. Estas actividades
incluyen consignas que permiten localizar la observacion y los distintos modos de buscar y registrar
informacion: dibujar un objeto en un museo, recolectar muestras de suelo, juntar distintos tipos de
hojas, sacar fotos de los diferentes trabajos que se hacen en una fabrica o de algunas especies del
jardin botanico, encuestar alas personas que transitan por la cuadradel jardin.

Estas actividades variarén de acuerdo con € tipo de salida de que se trate y permitiran seguir traba-
jando al regresar a la sala: armar un mural con los objetos dibujados en e museo, modelar con las
distintas muestras de suelo para compararlos, clasificar las hojas en funcion de sus caracteristicas
(forma, color, tamafio, tipo de borde, etc.), ordenar las fotos de los trabajos en funcion del proceso
de produccién de lafébrica, armar un cuadro para sistematizar |os datos arrojados por la encuesta.

Para llevar adelante esta tarea, es aconsejable que el docente previamente tome contacto con el lugar
gue va a visitar con los chicos. que en lo posible o visite con anterioridad, busque informacion,
converse con los guias en el caso de que se trate de una visita organizada. Esto permitira seleccionar
sobre qué aspectos centrara el trabajo y planificar actividades adecuadas a las caracteristicas del es-
pacio y alas informaciones que alli es posible relevar. Esta instancia le permitira también tomar de-
cisiones respecto de cud es la dindmica mas adecuada para €l trabajo en funcién de las caracteristi-
cas del espacio (trabajo en pequefios grupos, en grupo total, por parejas o trios) y la necesidad o no
de contar con adultos que acomparien latarea.

Por giemplo, en unavisita al museo historico, los alumnos indagaran como se vestian los hombresy
las mujeres hace mucho tiempo. Para ello, el docente selecciona previamente aquellas salas en que
se exhiben las vestimentas y |os accesorios, planifica como actividad que los alumnos, en dos gru-
pos coordinados cada uno por un adulto, se ocupen de "vestir" aun hombre y auna mujer dibujando
todos los elementos que utilizaban, y conversa con el guia a quien los alumnos le pediran informa-
cion.
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En el caso de una salida a lago para indagar qué plantas y animales viven en la orilla, el docente
selecciona qué zonas son mas adecuadas 'y seguras, planifica como actividad que primero recorran la
orillay que luego un grupo dibuje la vegetacion y otro observe los animalesy le dicte a adulto cu&
les son sus caracteristicas.

Hemos planteado dos salidas que refieren claramente a tratamiento de contenidos de ciencias socia
les y naturales por separado. En el caso de salidas a la verduleria, la fabrica de pastas, la plaza, €
museo de ciencias naturales, la heladeria, etc., se podran disefiar actividades que aborden contenidos
delasdos areas.

Si bien algunos lugares ofrecen visitas guiadas, suelen ser pocos los que cuentan con visitas apro-
piadas para la edad de los chicos del jardin. Por ello es aconsejable que el docente releve todas las
informaciones pertinentes para luego organizar y coordinar é mismo la salida, de modo de garanti-
zar gque sea aprovechable por los alumnos del nivel inicial.

5.3.3. Las actividades de busqueda de informacion a través de la "lectura” de imagenes, cuadros,
fotos, peliculas, etc.

L os alumnos buscan informaciones en distintos tipos de iméagenes: miran fotos de cuando |os papas
iban a la escuela, observan en una pelicula como viven 1os 0sos polares, miran a qué jugaban los
chicos hace mucho tiempo en un fragmento del cuadro Juegos de nifios (1560), de Pieter Brueghel,
etc. Estas son fuentes invalorables de informacion, especialmente para tomar contacto con realida-
des lgjanas, tanto en el espacio como en €l tiempo.

El trabajo de lectura de imagen supone, por un lado, unatarea de observacion y descripcion: los chi-
cos observan y describen picos de diferentes aves, distintos tipos de casas, imagenes del fondo del
mar. Por otro lado, en muchos casos |os alumnos, a partir de la observacion de las imagenes, reali-
zan un trabajo de inferencia. Por gjemplo, los chicos miran las litografias de Bacle, observan como
se vestian las mujeres de cl ase alta de la época de la colonia e infieren qué tamafio habrén tenido las
puertas Y ventanas de las casas para que puedan atravesarlas; observan fotos de diferentes animaes
(ledn, caballo, foca, &guila, ballena, sapo) e infieren los modos en que estos anima es se desplazan.

El docente selecciona aquellas imagenes que brindan informacién suficiente de modo que los
alumnos puedan redizar las inferencias esperadas. Estas inferencias seran completadas y
confrontadas con las informaciones que aporten e docente, |0s otros comparieros u otras fuentes de
informacion. De lo contrario, estariamos planteando una tarea de adivinacion, "del todo vale" y no
una actividad que tiene por objetivo que los alumnos amplien sus conocimientos, con nuestros
gjemplos, acerca de las relaciones entre las vestimentas y |as casas o |os miembros de los animales y
sus modos de desplazamiento.

Para coordinar este tipo de actividades, €l docente busca previamente las informaciones necesarias
de modo de poder formular preguntas adecuadas, guiar la observacion y completar y confrontar las
observaciones de |los chicos.

Por |o general, es aconsgjable que este tipo de actividades se realice en pequefios grupos de modo de
promover unareal participacion de cada uno de los alumnos. En este sentido, es posible pensar dife-
rentes alternativas para organizar latarea: que los grupos tengan diferentes imégenesy que luego las
intercambien; fotocopiar las imagenes y que todos los subgrupos cuenten con una para ver; etc. Del
mismo modo, ampliar las imagenes (en e caso de que sea necesario) favorecera un trabajo de obser-
vacion maés detallado. En la actualidad contarnos con videos de peliculas y documentales que brin-
dan informacion sobre distintos temas. En este caso habra que tener presente que no solo se trata de
imégenes sino que incluye una secuencia narrativa. El docente los mira con anticipacion y seleccio-
na aquellas partes mas pertinentes en funcion del propdésito del trabajo. Para que un trabajo de este
tipo sea posible, es importante que la institucion escolar se ocupe del acopio de esta clase de mate-
riales, de formatal que hayaun archivo disponible para ser utilizado por chicosy maestros.

4 Bacle fue un imprentero que hacfa litografias sobre escenas de la vida cotidiana de Buenos Aires, en la época de Rosas.
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5.3.4. Las actividades de busqueda de informacion en libros, revistas, enciclopedias, etc.

Yadesde €l jardin de infantes es importante que los alumnos reconozcan y valoren la necesidad de
consultar los libros, las revistas y las enci clopedias en la busgueda de la informacién necesaria para
responder a nuedras preguntas y dudas. L os docentes traen libros a la sala, 1os aumnos buscan en
sus casas y aportan distintos materiales, juntos visitan la biblioteca de la escuela o del barrio para
buscar lainformacion que necesitan.

Este momento de busqueda conjunta de informacion con los chicos es diferente del espacio que ca
da docente genera para buscar é mismo las informaciones necesarias para coordinar € proyecto de
trabajo, de modo de poder promover nuevos aprendizajes en los chicos. Tal como |o planteamos en
todas las actividades de busgueda de informacion, para encontrar datos en un libro o una enciclope-
dialos alumnos tienen en claro cudl esla pregunta, la duda, € interrogante que necesitan responder.
En algunos casos, los chicos en forma autonoma buscan en libros, enciclopedias, fasciculos, revis-
tas; en subgrupos miran libros de aves, conversan sobre las imégenes y algunos intentan leer los
nombres de los pgjaros; miran en una enciclopedia las banderas de distintos paises y algunos tratan
de leer los nombres de los paises. En otros casos, € maestro lee algunos parrafos para todos, l1os
ayuda ainterpretar la informacion y aclara las palabras que no conocen, puesto que este tipo de tex-
tos no estd destinado a publico infantil. Sin embargo, es esperable que en €l jardin los chicos co-
miencen atener sus primeros contactos con ellos.

Una mencion especial merece la posibilidad de obtener nuevas informaciones a través del uso de la
computadoray otrosrecursos. Si bien reconocemos que no todas las escuel astienen acceso a ellos, no
podemosdejar de reconocer su importancia como fuente de numerosasy variadisimas informaciones.

5.3.5. Las actividades con informantes

L os chicos obtienen muchas de las informaciones que necesitan a partir de distintos informantes:
entrevistan a un dentista para averiguar cdmo cuidar sus dientes, encuestan a los vecinos para saber
para gué usan la plaza, charlan con un abuelo que les cuenta a qué jugaba cuando era chiquito.

Las entrevistas, las encuestas y las historias de vida son distintos instrumentos de recoleccion de
datos. El trabajo con ellos requiere de una tarea previa en la cua los alumnos aprendan a manejar
este tipo de instrumentos: ¢como formular preguntas?, ¢cuales son las preguntas que proporcionan
informacion acerca de o que nos interesa 'y cuales se alejan de los objetivos que nos propusimos?,
¢cudles son preguntas de las cual es sabemos su respuesta?

El docente comparte con los chicos cua es el objetivo del trabgjo, los ayudaa pensar las preguntasy
a organizarse para luego formularlas a entrevistado. Entre todos buscan modos de registrar los da-
tos (la maestra escribe, los chicos anotan simbolos sencillos si se trata de una pequefia encuesta,
usan el grabador, etc.) para que en un tiempo diferido sea posible reconstruir lainformacion y traba-
jar sobre ella. Durante la entrevista, orienta alos chicos para que puedan formular nuevas preguntas
apartir de las informaciones que van recibiendo.

En las primeras experiencias, es aconsegjable realizar entrevistas a personas conocidas para luego
proponer € trabajo con otros informantes de forma tal que los chicos adquieran experiencia en este
tipo de actividades. El docente es cuidadoso en la seleccion de los informantes en funcion de lo que
esperatrabajar. Siempre que sea posible, e informante conoce €l proposito de la actividad de modo
defacilitar latarea.

5.3.6. Las actividades de busqueda de informacion a través de la lectura de objetos en ciencias sociales

Tal como lo venimos planteando, muchos de |os contextos a indagar en ciencias sociales pueden ser
conocidos a través de distintas fuentes (fotos, cuadros, peliculas, informantes, etc.). En este punto
nos referimos a trabajo con los objetos que testimonian modos de vida pasados o de otros grupos
sociales y culturales: los chicos observan ropita que usaban cuando eran bebés, en e museo obser-
van como eran los utensilios que usaba una comunidad aborigen para comer, observan en un nego-
cio los utensilios que usan para cocinar las comunidades orientales, observan las herramientas que
utiliza un artesano y se interrogan acerca de qué caracteristicas tiene su trabgjo.
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A los nifios pequefios, en la mayoria de los casos, |0s objetos por si solos no |es sugieren demasi ada
informacion. En € caso de los objetos antiguos, a diferencia de los adultos, no les producen nostal -
giani recuerdos. El docente planifica qué interrogantes y qué informaciones permitirén a los alum-
nos insertar |os objetos en la traina de relaciones que les da sentido: en el museo historico observan
palanganasy lavabos, ¢como los usaban?, ¢quiénes los usaban?, ¢para qué?, (qué se usa ahoraen su
lugar?, ¢por qué estan hechos de porcelana?, ¢en qué lugar de la casalos usaban?, etc.

Es preciso aclarar que no todos los grupos que conforman nuestra sociedad han podido conservar
sus objetos a causa de innumerables mudanzas, migraciones o de la reutilizacion de dichos objetos
para otros fines. Los objetos que se exhiben en los museos por 1o general han pertenecido alos sec-
tores altos de la sociedad. Es por €llo que el docente evitararealizar generalizaciones del tipo "todas
las personas usaban... para higienizarse" puesto que ésta era una préactica de las clases atas de la po-
blacion. Del mismo modo, cuando el maestro solicita que los alumnos traigan a jardin objetos anti-
guos de sus familias, es importante que tenga en cuenta que |os sectores populares han tenido menos
posibilidades de conservar sus pertenencias. No obstante, es importante que el docente ofrezca si-
tuaciones en las cuales los alumnos busquen informacion a través de "la lectura de objetos' que
aportan la escuela, otras instituciones (por gemplo, bibliotecas, sociedades de fomento, museos),
vecinos del barrio, etc.

El trabajo con objetos en ciencias sociales requiere de ciertos cuidados para su conservacion, puesto
gue se trata de objetos con un valor histérico (en e caso de los museos) y/o emotivo (en el caso de
los objetos que aportan las familias). Compartir con los alumnos el sentido por el cual esos objetos
"no se pueden tocar" o "hay que tocarlos con mucho cuidado”, permitira que ésta deje de ser una
mera reglamentacion externa y acercar a los chicos a la importancia de conservar y preservar €l pa-
trimonio de la comunidad.

Siempre que sea posible es aconsejable realizar este tipo de actividad en pequefios grupos, de modo
de garantizar que cada alumno realice su trabajo de observacién. Asimismo, en algunos casos, dibu-
jar los objetos analizados permite que los nifios prolonguen y profundicen sus tiempos de observa-
cion y cuenten con un registro sobre el cual seguir trabajando a posteriori.

5.3.7. La busqueda de informacion a través de la exploracion en ciencias naturales

Una buena parte de las actividades de ciencias naturales en €l jardin implica la exploracién: los ni-
fios exploran con qué objetos pueden hacer Pompas de jabdn, como separar una mezcla de arena,
piedritas y agua, como funcionan los paracaidas que armaron, etc.

Cuando disefiamos actividades para los mas pequefios, € docente es el encargado de provocar los
estimulos que desencadenan la exploracién: ofrece distintos materiales (ruleros, pgjitas, burbujeros
de diferentes formas, coladores, espumaderas, etc.) para que los chicos hagan pompas, presenta una
mezclay propone separarla. Para ello acerca coladores, filtros de papel, filtros de tela, frascos, telas,
algodon, etc. El docente reparte los paracaidas y propone buscar diferentes modos de arrojarlos.

La exploracién supone en muchos casos la manipulacion. Esta mani pulacion esta guiada por ciertas
preguntas o interrogantes que formula el maestro: ¢con cuéles de estos materiales podremos hacer
pompas?, ¢cOmo creen que saldran?, ¢saldran todas iguales? En la medida en que los alumnos
hacen suyos estos interrogantes se involucran en la exploracion y de este modo obtienen y profundi-
zan sus conocimientos. Parallevar adelante este tipo de actividades, el docente realiza una adecuada
seleccion de los materiales que ofrece a los alumnos. De esta seleccion depende, en buena medida,
la posibilidad de que los alumnos realicen una buena exploracion. Es por ello que, en €l disefio de
cada actividad, €l docente evalUa cuédles son los materides y las preguntas mas adecuadas para que
la exploracion se encamine hacia los objetivos que se ha propuesto. Durante la exploracion €l maes-
tro observa qué tipo de manipulaciones realizan los alumnos a partir de los interrogantes propuestos
y del material ofrecido. A partir de ali el docente obtiene informacion que en algunos casos le per-
mite proponer nuevas preguntasy, en otros, disefiar proximas actividades.
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Por otra parte, €l docente ofrece a los alumnos periodos de tiempo adecuados para que sus explora
ciones sean ricas. Cada nifio tiene su propio tiempo, hay quienes rapidamente organizan sus mani-
pulaciones mientras que otros tienen tiempos mas lentos de acercamiento a los objetos. La posibili-
dad de explorar que el docente ofrezca a los alumnos es condicion necesaria, aunque no suficiente,
para que los nifios construyan nuevos conocimientos. Tal como analizaremos en las proximas li-
neas, la exploracion dara paso a momentos de reflexion y sistematizacion de lainformacion.

5.4. Las actividades posibilitaran la organizacion, reflexion y sistematizacion de los conocimientos
puestos en juego

La observacion, la entrevista a un informante, la exploracién, la lectura de una imagen, el trabajo
con objetos, la busqueda de informacion en una enciclopedia constituyen momentos irreempl azables
de las actividades. Para promover la construccion de nuevos aprendizajes es fundamental que las
actividades incluyan también instancias en las cuales favorecer la sistematizacion de la informacion
relevada, €l andlisis de los resultados obtenidos, |a reflexion sobre los interrogantesiniciales, la con-
frontacién entre las primeras ideas y 10s nuevos datos. El maestro disefia espacios en los cuales "or-
ganizar y ‘pasar en limpio' los conocimientos que se han puesto en juego™” (Lerner, 1996).

Es importante que la reflexion en torno de los datos y la busqueda de nuevas relaciones no quede
librada solamente a las posibilidades personaes de los chicos, sino que e docente esté atento de
modo de propiciar espacios para "pasar en limpio" la informacion y posibilitar el acercamiento a
respuestas mas 0 menos provisionales a los interrogantes planteados. En ocasiones, a los ojos de los
adultos, muchas de estas conclusi ones resultan evidentes; sin embargo esto no necesariamente es asi
desde |a perspectiva de | os nifios pequefios.

En algunos casos, lareflexion tiene lugar durante la actividad misma: mientras|os chicos estan explo-
rando con burbujerosde diferentes formas, el docente preguntaa un subgrupo de qué formassaen las
pompas; cuando |os chicos observan una pintura de época, € docenteles preguntacdmo habrasido la
alturay el tamafio de | as casas para que esas sefioras con esos atuendos pudiesenvivir alli.

En otras oportunidades, son momentos de puesta en comln a posteriori de las actividades de reco-
leccion de informacion: luego de una visita a una casa antigua en la cual cada subgrupo se ocup6 de
indagar diferentes Partes (la fachada, 10s patios, |as habitaciones), cada grupo muestra sus dibujos Y
relata los datos recogidos. Los chicos exploraron diferentes modos de separar una mezcla; cuando
terminan, € docente propone que intercanbien sus experiencias sobre los diferentes métodos que
utilizaron, los logros y las dificultades que tuvieron para realizar la separacion. El docente Pregunta
s encuentran algunarelacion entre las caracteristicas de los materiales que separaron y 1os métodos
utili zados parala separacion (por g emplo, tamafio de las piedras y tamafio de latrama del colador).

Por dltimo, en otras situaciones, el maestro disefia actividades especificas que apuntan a organizar
los datos, a sistematizar la informacion relevaday, en algunos casos, a arribar a algunas conclusio-
nes. entre todos arman un cuadro en el cual vuelcan los datos obtenidos en la encuestay de este mo-
do concluyen cual es la comida preferida por la mayoriade los chicos de la sala; apartir de |los dibu-
jos de los mismos arboles realizados en distintos momentos del afio, confeccionan una secuencia
gue da cuenta de los cambios ocurridos en cada especie; luego de una salida, entre todos convierten
lasalaen laverduleriay arman un juego dramati co.

Tal como lo muestran los gjemplos anteriores, es de gran valor contar, en esta etapa del trabajo, con
los diversos registros realizados: las grabaciones, |os dibujos, |as fotografias, los videos (en el caso
de que hayasido posible filmar alguna experiencia), el texto escrito por €l adulto, etcétera.

En algunos casos, |as actividades de reflexion y sistematizacion de lainformacién son realizadas por
todo el grupo en su conjunto: entre todos arman una dramatizacién, confeccionan un cuadro, ponen
en comun sus apreciaciones. En otros momentos, esta tarea se lleva a cabo en pequefios grupos. €l
docente pasa por |os subgrupos y propone una pregunta para pensar, en grupos arman un mural o
secuencian las fotografias tomadas durante la saida.
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5.5. Los proyectos incluiran momentos de cierre

Cuando € itinerario didéctico llegaa su fin es el momento de disefiar un espacio de cierre: que los
alumnos sepan que este asunto que |os mantuvo interesados y ocupados durante un tiempo se termi-
na. En esta etapa, € docente y los alumnos visualizan € proceso recorrido y "reaparece” de este
modo €l contexto en toda su dimension.

Si el docente propuso actividades en las cuales planted preguntas situaciones en las cua es buscaron
nuevasinformacionesy momentos parasistematizar dichasinformaci ones, es preci so también compar-
tir con los alumnos un espacio de cierrede o acontecido. De este modo, evitaremosprolongar |os pro-
yectosdesmedidamente en el tiempo o iniciar nuevostrabaossin haber cerradolos anteriores.

Estos momentos pueden asumir distintas modalidades: volver a mirar entre todos las producciones
realizadas, comunicar el proceso a otros (los padres, otra sala del jardin, algunas de las personas im-
plicadas en el proyecto, etc.), armar muestras, escribir una carta a las autoridades de la ciudad para
gue solucionen un problemadel barrio, etcétera.

Cuando los proyectos incluyen algun intercambio con la comunidad es muy interesante proponer en
esta instancia de cierre algun tipo de devolucion de los resultados obtenidos. luego de visitar a los
abuelos de la sociedad de fomento del barrio para conocer a qué jugaban cuando eran chicos, los
alumnos les envian de regalo un "libro" que confeccionaron con los juegos que jugaban |os abuelos
y los que juegan los chicos hoy.

Seguramente, a partir de este trabajo de recapitul acién apareceran nuevas preguntas y también aque-
llos interrogantes que quedaron sin respuesta. En algunos casos, éstos servirdn de punto de partida
para nuevos proyectos.

6. PALABRAS FINALES

En las primeras lineas del articulo compartimos nuestra preocupacion por acercar a los docentes al-
gunas herramientas para acompanarlos en latareade llevar adelante el trabgo en lasala

La propuesta desplegada supone que el docente comienza su labor didéctica mucho antes de desarro-
llar las actividades con sus alumnos. El maestro reflexionaacercadel ambiente, lo interroga 1o obser-
vacon otrosojosy es a partir de alli que sel ecciora los contextos que abordardcon sus alumnos.

El docente elige contextos que conservan la complegjidad del ambiente, que permiten a sus alumnos
conocer nuevas cosas sobre contextos cotidianos y acercarse a otros no tan conocidos. Selecciona
contextos variados y actualizados, que involucran los genuinos intereses de los nifios, a la vez que
promueven nuevos intereses.

El maestro organiza un itinerario didactico, disefia un determinado recorrido que plantea una mirada
particular sobre el contexto elegido. Este itinerario esta vertebrado por aquello que se propone que
sus alumnos aprendan y, en este sentido, dirige latarea.

El docente disefia actividades que implican un desafio paralos alumnos que involucran sus conoci-
mientos y a la vez requieren la busgueda de nuevas informaciones. Asimismo, ofrece a sus alumnos
muUltiples oportuni dades para explorar, observar, visitar distintos lugares, buscar informacion en li-
bros y enciclopedias, entrevistar a diferentes informantes, etc. El maestro pone a disposicion de los
alumnos nueva informacion, favorece que los chicos se formulen nuevos interrogantes, ofrece va-
riadas ocasiones para reflexionar, comparar, relacionar, para intercambiar ideas y opiniones entre
compafieros, para organizar lainformacion relevada.

Esta propuesta centrada en la indagacion del ambiente no solo esta destinada alos chicos de la sala
de cinco afos sino que los alumnos més pequefios también pueden realizarla. En la medida en que
los maestros, a lo largo del nivel, ofrezcan muchas y variadas oportunidades para realizar este tipo
de tarea promoveran en los alumnos aprendizajes cada vez mas ricos y compleos.

Asimismo, este planteo supone su adecuacion alas necesidades de los alumnos y nos convoca a re-
pensar, entre otras cosas, e modo de organizar € espacio de lasala, la dindmica de trabgjo, la selec-
cion de materides, la distribucion de lostiempos alo largo de lajornaday del afio.
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Se trata siempre de gque los alumnos enriquezcan y complejicen su mirada sobre el ambiente de mo-
do de formar chicos activos, curiosos, responsables, criticos, respetuosos, inquietos, en sintesis, ciu-
dadanos capaces de integrarse creativamente a la sociedad en la que viven. Para ello, seguramente
el jardin deba hacerse cargo de una de sus funciones fundamentales: promover y sostener el deseo
de sus alumnos por aprender
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