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Carrera: PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL

Aportes desde la Didactica de la Matematica para planificar actividades en
torno a la ensefianza del espacio en el Nivel Inicial para las salas de4y 5
afios.

Elaborado por la Profesora Claudia Broitman

La ensefianza del espacio en el Nivel Inicial suele ser un tema de conflicto
respecto de cudles son los contenidos a ser ensefiados y los conocimientos que se
espera que los alumnos produzcan. Nos parece importante realizar algunas
aclaraciones respecto del tema, necesarias de ser ampliadas con la bibliografia que se
adjunta en este mismo documento.

Les proponemos el siguiente esquema de trabajo. En primer lugar realicen la
lectura de los siguientes articulos atendiendo a los problemas que se mencionan:

e Broitman, C.(2000) “Reflexiones en torno a la ensefianza del espacio” en: De Cero a
Cinco, Revista de Nivel Inicial de Novedades Educativas.
Este articulo se sugiere para que analicen las confusiones en la ensefianza del
espacio, tengan en cuenta la distincion entre conocimientos espaciales de
adquisicion espontanea y aquellos que precisan de una ensefianza sistematica y
por Ultimo para que conozcan una propuesta didactica de tres o cuatro clases
sobre la produccion de una representacion plana.

e Castro, A (2000): “Actividades de Exploracion con cuerpos geométricos. Analisis de
una propuesta de trabajo para la sala de cinco” en: Malajovich (comp): Recorridos
did4cticos en la educacion Inicial. Editorial Paidos. Bs. As.

Si bien el articulo es sobre la ensefianza de la geometria y no sobre el estudio del
espacio se propone su lectura para tener un modelo de una secuencia didactica
desarrollada en la que se analizan clase por clase los problemas, los
procedimientos, los conocimientos que los nifios pondran en juego, los que
deberan revisar, los nuevos que produciran, los diferentes roles del docente en
cada etapa, la progresion en la dificultad de los problemas, etc. Es un aporte muy
importante para que puedan planificar y anticipar decisiones didacticas.

¢ Direccién de Curricula: "Matematica”. Disefio Curricular para la Educacion Inicial 4 y 5
afos. Secretaria de Educacion.. Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

Este material se sugiere para que puedan tomar contacto con cuales son los

contenidos seleccionados actualmente para ser ensefiados en la Ciudad de
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Buenos Aires y el enfoque didactico que se propone. Se espera que puedan
identificar el rol de los problemas en las propuestas didacticas sobre lo espacial y
analizar el problema de las representaciones planas.

e Saiz, |. (2003), “ La derecha...;,de quién? Ubicacion espacial en el Nivel Inicia 'y en
el primer ciclo de la EGB” en Panizza, M. (comp): Ensefiar Matematica en el Nivel
Inicial y Primer Ciclo de EGB: Analisis y Propuestas. Ed. Paidos.

Este articulo se sugiere por ser una resefia de un trabajo de investigacion sobre
una secuencia didactica sobre conocimientos espaciales. Se espera que puedan
conocer la perspectiva de las autoras respecto a los cuestionamientos de las
perspectivas psicolégicas clasicas e identificar sus puntos de vista respecto de
cuales aprendizajes la escuela debe favorecer. Finalmente presenta dos
secuencias didacticas. La primera es la especifica para los primeros niveles de
enseflanza y constituye un aporte para conocer un andlisis detallado de una
secuencia didactica sobre la comunicacion de posiciones en el espacio.

Luego de la lectura de los cuatro trabajos anteriores le proponemos la siguiente
sintesis para ordenar algunas ideas centrales que les permitirdn hacer el recorte y
planificacion de las actividades.

1) Ensefiar conocimientos espaciales no es desarrollar la nocion de espacio.

Es necesario reconocer que existen aun viejas confusiones derivadas del
aplicacionismo de la psicologia genética a la ensefianza. Es frecuente encontrar en
documentos curriculares, en publicaciones para docentes y en libros de texto para
niflos del Jardin o de los primeros grados de las Ultimas décadas la expresion “la
construccion de la nocién de espacio” como contenido de matematica . La confusion
radica, como ha sido suficientemente estudiada y explicada, en considerar una nocién
operatoria de adquisicion espontanea con los conocimientos a ensefiar en este area.
La nocién estudiada por Piaget referia al desarrollo de la inteligencia. Y la funcién de la
escuela respecto de la ensefianza de la matematica es en cambio la transmision de un
recorte de la cultura y de sus modos de pensar.

2) No es necesario ensefiar lo que es de adquisicion espontanea. Es preciso
ensefiar conocimientos matematicos que sean nuevos para los nifios y les
permitan resolver problemas.

Sabemos que muchos conocimientos espaciales que suponen la adquisicion de
la nocién de espacio son construidos por los nifios en sus primeros afios de vida
independientemente de una intencionalidad didactica. Entonces de ellos no seria
necesario ocuparnos en la ensefianza de la matematica en la escuela. Los nifios
utilizan el espacio y construyen un conjunto de conocimientos practicos que les
permiten dominar sus desplazamientos, construir sistemas de referencias. Estos
conocimientos son aprendidos independientemente del pasaje de los nifios por la
escuela. Se trata de adquisiciones espontaneas en su proceso de construccion de
nociones espaciales. Por otra parte hay una gran cantidad de conocimientos
espaciales Utiles para resolver problemas cuya adquisicion no es espontanea y se
precisa de un trabajo sistematico para su adquisicion. Dichos conocimientos sin duda
pueden ser abordados desde el Nivel Inicial en las salas de 4 y 5 afios. Hoy se sabe
gque muchos alumnos de grados superiores o adultos no dominan convenientemente la
interpretacion de un plano en una actividad de anticipacion espacial o no logran
comunicar oralmente un conjunto de referencias para ubicar un objeto en un espacio.
Estos son algunos de los contenidos posibles a ser trabajados.
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3) Los contenidos son clases de problemas que exigen la representacion del espacio.

Desde una perspectiva didactica la mirada est4 centrada en cuales son los
problemas espaciales que ciertos conocimientos permiten resolver. Se trata de que los
nifios amplien el dominio de las experiencias espaciales. La ensefianza ofrece a los
alumnos oportunidades para resolver nuevos problemas y realizar conceptualizaciones
que tal vez los nifios no se hubieran planteado fuera de la escuela.

Se espera que los nifios puedan, entre otros aspectos trabajar los siguientes
tipos de problemas:

Problemas que exigen una comunicacion oral:

- Para que aprendan a comunicar mejor en forma oral posiciones y
desplazamientos de objetos en diferentes espacios usando vocabulario
especifico y diversas referencias y relaciones,

- Para que aprendan a interpretar el lenguaje utilizado por otros para
comunicar posiciones y desplazamientos.

- Para que empiecen a tomar conciencia de los problemas ligados a los
cambios de punto de vista en la comunicacion de posiciones,

Problemas que exigen una representacion grafica:

- Para que aprendan a producir mejores representaciones planas de
diferentes espacios fisicos analizando proporciones, puntos de vista y
ubicacién de los objetos.

- Para que se inicien en la interpretacion de dibujos y planos diversos
realizados por sus compafieros y por adultos en situaciones de uso social
analizando formas diversas de representar, referencias y proporciones.

Evidentemente ninguno de estos contenidos — tipos de problemas — seran
exclusivamente del nivel inicial. Se trata de dar oportunidades diversas, a lo largo de la
escolaridad, para que continlen progresando y haciendo crecer los conocimientos
ligados a esta clase de situaciones.

4) Es necesario distinguir el estudio del espacio desde la matematica del propuesto
desde la psicomotricidad y la educacion fisica

¢, Cual es la relacion entre el abordaje del espacio desde el punto de vista de
otras areas y el que se realiza desde la mateméatica?, ¢las mismas actividades
permiten promover aprendizajes de las diferentes areas? , ¢es necesario abordar
primero actividades desde el propio cuerpo y luego abordar su representacion
simbdlica?

Nos encontramos aqui con un supuesto de la ensefianza: la creencia de que
los nifios, para aprender en la escuela deben atravesar ciertas etapas que van, de lo
concreto a lo gréfico, y desde éste a lo abstracto. La creencia sobre la necesidad de
respetar en el aula estas etapas ha contribuido a la confusién de los aprendizajes
espaciales ligados a la matematica con aquellos ligados al movimiento o a los
desplazamientos.

Resulta necesario hacer una distincibn entre el uso del espacio real
(desplazarse, recorrer lugares, hacer circuitos, etc.) y los aspectos matematicos que
podrian estar vinculados a cada una de dichas situaciones. En el uso real del espacio
(cuando un nifio va de la sala al bafio o de su cuarto al de sus padres, cuando lanza
una pelota hacia un aro, etc.) no necesariamente realiza alguna conceptualizacién o
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toma de conciencia de las relaciones espaciales. Es decir, no hay necesariamente
actividad matematica en el desplazamiento fisico. Esto no significa que
desvaloricemos aquellas propuestas elaboradas desde otras disciplinas en direccion al
uso del cuerpo propio en el espacio fisico, como aquellas que se propician desde la
Educacion Fisica o la Psicomotricidad. Simplemente sefialamos la necesidad de
distinguir su finalidad.

Los problemas matematicos relacionados con el espacio estan ligados a la
representacion sobre dicho espacio. No se trata de los mismos problemas. El desafio
en realizar un circuito involucra destrezas fisicas y no necesariamente matematicas.
¢, Significa esto que no es posible abordar aspectos matematicos a partir de un espacio
real o de una actividad de desplazamiento? No se trata de descartar las propuestas de
uso del espacio real o de desplazamientos efectivos, sino de preguntarse cuales son
los problemas que, en dicha situacion, involucran conocimientos ligados a la
matematica.

Desde una mirada matematica el problema es siempre la representacion del
espacio, verbal oral, escrita, o gréafica. No es la acciéon empirica, sino el estudio de las
representaciones de dicho espacio fisico. Hay en juego, en el trabajo matematico,
siempre una actividad intelectual ligada a la anticipacién. La matematica siempre
implica una abstraccién de la realidad, la potencia reside en que la representacion es
un modelo de la realidad, no es la realidad misma, pero permite tomar decisiones y
resolver problemas en torno a la misma.

Una secuencia podria iniciarse con clases dirigidas a trabajar desde el
desplazamiento fisico con otra finalidad, pero el trabajo matematico se iniciaria
especialmente cuando se propone reflexionar y avanzar en el problema de su
representacion.

Para pensar propuestas didacticas

En la bibliografia sugerida han tenido la oportunidad de acercarse a algunas
secuencias didacticas. En las mismas destacamos algunas ideas comunes que las
atraviesan y que sugerimos tengan en cuenta para su planificacion:

- La actividad es en torno a un problema complejo que presenta desafios a
los nifios y no lo pueden resolver bien desde el primer momento.

- Si el problema es resuelto bien de entrada entonces no hay nada nuevo por
aprender. Es una situacibn que solo exige usar conocimientos ya
disponibles.

- El mismo problema se visita en las tres o cuatro clases apuntando a que
progresen en su forma de resolucion.

- Hay momentos de trabajo individual o en grupos pequefios para resolver los
problemas.

- No se ensefia antes de plantear los problemas a los nifios. La reflexion,
sistematizacion, el vocabulario, se propone después de que los nifios
resolvieron el problema, a partir de las dificultades que encuentran.

- Luego de resolver los problemas, en la misma clase o en las siguientes se
reflexiona y analiza cémo los resolvieron y se intenta provocar la
explicitacion de conocimientos nuevos.

- Lo nuevo es evocado en cada clase de tal manera de que sea reutilizable.

- Se prevén cudles seran los errores ya que el problema para los nifios es sin
duda complejo. No se trata de evitarlos o corregirlos durante la resolucion
del problema, por el contrario, se analiza colectivamente en otro momento
posterior.
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- Los errores de algunos nifios son interesantes para todos.

- Los descubrimientos de algunos nifios son difundidos explicitamente para
todos.

- Se espera que los nifios progresen entre clases en la resolucion del mismo
tipo de problemas. Dichos progresos son mostrados a los alumnos y se
espera que tomen conciencia de ellos.

- El docente puede prever cuéles seran los progresos esperados.

Esbozo de propuesta | (para ampliar): Comunicacion oral de posiciones.

Con la finalidad de que los nifios avancen en:
- su posibilidad de comunicar e interpretar en forma oral posiciones y
desplazamientos de objetos,
- el uso de vocabulario especifico que les permita comunicar posiciones y
relaciones entre objetos,
- la toma de conciencia de los problemas ligados a los cambios de punto de
vista en la comunicacion de posiciones,

se proponen problemas en los que los nifios tengan que “dictar” la comunicacion de
ciertos objetos (animales de una granja, pequefios mufiecos de una escena, Utiles en
una caja, etc.).

Posible organizacion de las clases (3 0 4 clases para sala de 5 afios):

Primera clase:

- Se divide a la clase en 6 grupos. Cada dos grupos juegan juntos (A con B,
C con D, E con F). El grupo A arma en una hoja blanca una escena o una
distribucion de objetos sin que el grupo B la vea. El grupo B debe tener los
mismos objetos y la misma hoja. Cada nifio dicta la posiciéon de un objeto
en la hoja y los alumnos del grupo B deben reproducir, a medida que les
dictan todos los objetos, la misma configuracion espacial del grupo A. Lo
mismo se realiza simultdneamente conCy Dy E Yy F.

- Al finalizar se comparan los resultados y analizan las diferencias.

- Se vuelve a jugar y ahora B dicta y A lo realiza a medida que los alumnos
del grupo B le dictan.

- En la puesta en comun se analizan las razones por las cuales no les salié
igual. Y se elaboran y el maestro escribe en un papel afiche ciertos
consejos para dictar mejor (decir para donde mira el animal, decir si esta
cerca de la punta de la hoja o en el medio, decir pistas de la puerta o el
pizarron del aula, si mira para alla o no, etc.)

Segunda y tercera clase:

El docente propone un momento para recordar los problemas de la clase anterior, se
leen los acuerdos o “consejos para dictar mejor”. Luego se repite la misma actividad.
Nuevos acuerdos. Se instala nuevo vocabulario y nuevas relaciones a tener en cuenta
cada vez (por ejemplo: “conviene decir donde esta el ledn en la hoja, si esta cerca de
otro animal y para dénde mira”, “antes deciamos una sola cosa para ubicarlo, ahora
damos muchas pistas para cada animal”, etc.)

Ultima clase:
Luego del ultimo juego se sistematiza y registra en un cartel todo lo aprendido ligado a
coémo conviene comunicar la posicién de un objeto en una hoja. El maestro muestra
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los avances realizados por el grupo en torno al mismo problema. Recuerda como
jugaron la primera vez y muestra al grupo aquello que han aprendido.

Para desarrollar esta propuesta en detalle serd necesario planificar:

- cuantos grupos armar,

- con qué criterios armarlos,

- cOmo disponer las mesas y grupos espacialmente,

- qué materiales usar y cuantos,

- qué hojas se darén a los nifios,

- qué consigna se les dara en la primera clase,

- qué errores y dificultades se espera apareceran la primera vez,

- cuanto tiempo durara la puesta en coman,

- qué consigna se les dara para analizar lo ocurrido,

- qué se espera gue digan los alumnos en dicho momento,

- qué explicitara el maestro y retomara de lo planteado a los nifios,

- aqué conclusiones se espera arribar,

- cOmo se podria evocar en la siguiente clase lo nuevo discutido en la
anterior,

- si habra diferencias en consignas y materiales en la segunda clase y en qué
se basara para decidirlo,

- cuanto tiempo se destinara a que los nifios terminen,

- qué restricciones planteara de qué podran o no hacer los nifios durante el
dictado,

- qué conflictos de los grupos planteara para todos al finalizar,

- cbmo organizara la puesta en comun,

- qué avances se espera producir en la ultima clase,

- etc.

Evidentemente para poder analizar todas estas cuestiones, remitimos a la
bibliografia anexada.

Esbozo de propuesta Il (para ampliar): Planos y otros graficos

Con la finalidad de que los alumnos:

- aprendan a producir mejores representaciones planas de diferentes
espacios fisicos analizando proporciones, puntos de vista y ubicacién de los
objetos.

- se inicien en la interpretacion de dibujos y planos diversos realizados por
sus compafieros y por adultos en situaciones de uso social analizando
formas diversas de representar, referencias y el problema de las
proporciones.

se realiza la siguiente propuesta didactica:

Primera clase:
- Produccién individual de la primera versién del plano. Se les entrega a los
nifios una hoja en blanco y se les pide que hagan un plano de un lugar de la
escuela en forma individual.

Segunda clase:
- Analisis y comparacion de algunas producciones seleccionadas por el
docente.
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- Inicio en la interpretacion de planos de uso social. El docente traera planos
y generara una instancia de debate e intercambios acerca de la informacién
gue brindan, de las referencias usadas, etc.

- Elaboraciéon colectiva de conclusiones para la realizacion de un nuevo
plano.

Tercera clase:
- Reelaboracion individual del plano del mismo lugar que se hizo la primera
clase teniendo en cuenta las conclusiones de la clase anterior.

Cuarta clase:

- Comparacion entre los primeros y segundos planos de cada nifio. Actividad
grupal que apunta a la sistematizacién de nuevos conocimientos. Se hace
una lista de que es necesario tener en cuenta si se quisiera hacer un tercer
plano del mismo lugar.

Para desarrollar esta propuesta en detalle sera necesario planificar:

- qué consigna dar a los nifios sobre desde donde imaginar el dibujo,

- qué criterios usar para elegir el lugar de la escuela a representar,

- dbnde se sentaran los alumnos para hacer el dibujo, cémo disponer las
mesas y grupos espacialmente

- decidir cuales objetos tendran que dibujar y si incluirdn personas o no en el
plano,

- qué hojas usar y si dar o no referencias en la misma,

- si les daran solo lapiz negro o colores y ventajas y desventajas de cada
decision,

- qué errores y dificultades se espera apareceran la primera vez

- cuanto tiempo durard la puesta en comudn

- qué criterios para seleccionar los tres o cuatro planos para la puesta en
comun,

- qué consigna se les dara para analizar lo ocurrido

- qué se espera gue digan los alumnos en dicho momento

- qué explicitara el maestro y retomara de lo planteado a los nifios,

- agué conclusiones se espera arribar

- cOmo se podria evocar en la siguiente clase lo nuevo discutido en la
anterior,

- si habra diferencias en consignas y materiales en la segunda clase y en qué
se basara para decidirlo

- cuanto tiempo se destinara a que los nifios terminen

- qué conflictos de los grupos planteara para todos al finalizar

- cOmo organizara la puesta en comun,

- qué avances se espera producir en la Ultima clase

- qué y cuantos planos proponer para que analicen,

- si el andlisis de planos seré individual, grupal o colectivo,

- qué consigna darles para que los interpreten,

- qué avances esperan entre ambos planos,

- qué hacer luego con los dos planos de cada nifio,

- etc.

Evidentemente para poder analizar todas estas cuestiones, remitimos a la
bibliografia anexada.

Estas dos propuestas son simplemente ejemplos de posibles secuencias
didacticas. Encontraran o podran crear situaciones diferentes que apunten a los
Mismos u otros problemas.
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Esperamos que estos aportes les sean Utiles para planificar detalladamente sus
clases y luego poder realizar un analisis de las clases realizadas comparando lo
previsto con lo sucedido efectivamente. Ademas de compararlas se espera que
puedan interpretar las razones , causas y factores que provocaron dichas diferencias.
Luego de realizadas las clases podran también entonces revisar la planificacion
original y mejorarla para que puedan volver a utilizarla ustedes u otros alumnos y
docentes. Si nos las entregan podremos incluirlas como parte de este material.

Prof. Claudia Broitman, 2004
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